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Resumen

El aspecto medular de este articulo de reflexion, es dar un recorrido teorico sobre la
Practica Reflexiva a partir de sus finalidades para la Educacion, emergiendo de ella
Practica Reflexiva Critica. Para tal fin, se analizan sus teorias fundantes a partir del
concepto reflexion. Es asi como se relaciona las misma con procesos como el acto
de pensar, la accion reflexiva y la reflexion critica.

Sobre la“accion reflexiva critica”, se revisaron autores como Shon (1992), con su pos-
tura sobre el “Profesional Reflexivo”, Paulo Freire (2005) y su andlisis en “el quehacer
del maestro a partir de la reflexion de la accidn sobre su actuar”, Philippe Perrenoud
(2007), y su postura sobre el “ensefiante reflexivo”y Giroux(2005), quien ve la Practica
Reflexiva como “el examen critico de la ensenanza”.

Se concluye el analisis, dando paso al marco central de esta investigaciony que tiene
que ver con la Practica Reflexiva Critica en el marco del Pensamiento Social a partir
del acto de ensenar como un acto politico. A partir de su postura critica, heredada de
la naturaleza las Ciencias Sociales, obliga a analizar la practica educativa a partir de
las finalidades de la educacion: “aprendizaje como Conocimiento Social”, aquel que
permite obtener ciudadanos activos criticos y capaces de transformar su realidad.
Palabras claves: Practica Reflexiva, Pensamiento Social, Conocimiento Social, Didactica

Abstract

The core aspect of this paperis to give a theoretical course on Reflexive Practice from
its aims for Education, emerging from it Critical Reflexive Practice. For this purpose,
their founding theories are analyzed from the concept “reflection”. This is how they
relate to processes like the act of thinking, the reflexive action and critical reflection.
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On “critical reflexive action”, authors such as (Shon, 1992), with their position on the
“Reflective Professional”, Paulo Freire (2005) and their analysis on “the teacher’s work
based on the reflection of the action on his acting, “Philippe Perrenoud (2007), and his
position on the” reflective teacher “and Giroux (2005), who sees Reflexive Practice as”
the critical examination of teaching”

The analysisis concluded, giving way to the central framework of thisresearch and that
has to do with the Critical Reflective Practice within the framework of Social Thought
from the act of teaching as a political act. From its critical position, inherited from the
nature of Social Sciences, it is necessary to analyze the educational practice from the
ends of education: “learning as Social Knowledge”, that which allows to obtain active
critical citizens capable of transforming their reality .

Keywords: Reflexive Practice, Social Thought, Social Knowledge, Didactics

Resumo

O objetivo central deste artigo de reflexao é fazer uma revisao tedrica a respeito da pra-
tica reflexiva, em especial, no que se refere aos propositos para a educacao, resultando
na pratica critica reflexiva. Para este propésito, as principais teorias apresentadas sao
analisadas a partir do conceito de “reflexao”. A analise deste estudo procura apresentar
como a reflexao, por sua vez, esta relacionada com processos como o ato de pensar, a
acao reflexiva e areflexao critica. A respeito da “acao reflexiva critica”, o presente estudo
se baseia em tedricos como Shon (1992), com a sua obra “Profissional Reflexivo”’; Paulo
Freire (2005) com destaque para a obra “O trabalho do professor a partir da reflexao da
acao sobre sua atuacao”; Philippe Perrenoud (2007) com “O professor reflexivo” e Giroux
(2005), que analisa a pratica reflexiva em seu trabalho sobre “0O exame critico do ensi-
no”. A analise termina, procurando colocar em evidéncia a pratica reflexiva como foco do
pensamento social a partir do ato de ensino como um ato politico. A partir da sua posicao
critica, herdada da natureza das Ciéncias Sociais, € preciso que o professor analise a sua
praticadocente, ou seja, aaprendizagem como um conhecimento social, que dizrespeito
aquele que permite formar cidadaos ativos, criticos e capazes de transformar a sua rea-
lidade.

Palavras-chave: Pratica Reflexiva; Pensamento Social; Conhecimento Social; Didatica

Introdugdo: aspectos relevantes para gerar o conceito particular das praticas
reflexicas no ambito do pensamento social

Para que se aproxime de uma definicdo a respeito das ‘praticas refle-
xivas no ambito do pensamento social’, podemos partir por concebé-las como
o “ato de ensinar” (PAGES, 1998) a partir do “ato de pensar” (DEWEY, 1998).
O mesmo surge da “reflexdo critica” (GABICIO, 2005) que permite uma analise
simultanea desses processos, em uma dinamica que a torna particular: “a re-
trospectiva e prospectiva que conecta o passado com o futuro” (PERRENOUD,

2007, p. 35).
Em virtude da perspectiva a respeito do ‘ato educativo da aprendiza-
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gem’, o professor consegue potencializar as suas capacidades para ativar o seu
‘pensamento critico’, que na pratica educativa fazem que ele “problematize o
evidente e examine criticamente a vida” (GIROUX, 2005, p. s/d).

A praticidade é evidenciada na obra “Pensamento e no Conhecimen-
to Social” (SANTISTEBAN, 2009), sendo o ‘pensamento social’ visto como um
acumulo de processos estimulados pelo ambiente pratico a partir das experién-
cias de aprendizagem, que desenvolvem nos estudantes capacidades para usar
o conhecimento de maneira critica e criativa.

As suas experiéncias de aprendizagem apontam para o desenvolvi-
mento de ‘habilidades essenciais para o desenvolvimento de atitudes democrati-
cas’ (SANTISTEBAN, 2009). Com o intuito de fazer uma sintese que procura clas-
sificar e descrever algumas dessas habilidades que é desenvolvido este trabalho.

Uma das habilidades é a descricdo, que pode ser vista como a a¢do de
caracterizar os acontecimentos. A explicacdo, cuja a¢do esta voltada a expres-
sar critérios préprios assim como as suas razoes. A intera¢do, definida como a
acao de produzir convic¢des pessoais a partir da leitura pessoal dos fendémenos
sociais e, ligada a esta, a justificativa, concebida como a agao de produzir razoes
para modificar o pensamento a partir da valoriza¢do ou resisténcia ao conhe-
cimento. Finalmente, a argumentacdo, cuja acao se concentra em confrontar a
propria interpretacdo com a teoria.

A relevancia deste processo — como ferramenta pratica de trabalho
na escola —, projeta a consolidacdo do ‘conhecimento social’ (PAGES, 2012),
concebida como aquelas competéncias que o individuo possui para refletir so-
bre o seu papel na sociedade, a respeito dos fendmenos nos quais esta envolvido
e a sua responsabilidade como construtor social que conduz aos processos de
democratizac¢do, de ordem social, de participacdo, de didlogo, de consenso, de
autonomia e de cuidado.

O conhecimento social permite o direcionamento para uma revisao
mais profunda, que possibilita consolidar um referencial especifico das mar-
cas das ‘praticas educativas reflexivas no ambito do desenvolvimento dentro
do ato de ensino’.

Para chegar a este objetivo, é realizada uma revisdo tedrica, com o
objetivo de esbocar as ideias mais relevantes tanto da perspectiva critica como
das inteng¢des da pratica educativa no ambito do pensamento social, correlacio-
nando-o a reflexdo na a¢do que configura o papel do docente em aspectos como
o ensino-aprendizagem da convivéncia a partir do conflito.

Para concluir, serdo apresentadas — em uma nova se¢ao — algumas
‘estratégias de reflexao educativa a partir de alguns modelos de participacdo’,
que indicam as finalidades da educacao cidada e que servirao como base para
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tracar a proposta metodologica deste estudo.
Perspectiva critica da pratica educativa no ambito do pensamento social

O ensinar como um ato reflexivo no ‘ambito do pensamento social’
envolve a analise profunda da intencdo do individuo que a exerce. Esta centrali-
zada, especificamente, em identificar as formas nas quais os sujeitos podem in-
tervir na sua aprendizagem — algo que surge a partir das suas experiéncias coti-
dianas — analisando os processos de participacdo como uma estratégia possivel.

A partir da sua transcendéncia, o docente problematiza a sua pratica,
analisando, classificando e questionando as experiéncias de ensino-aprendi-
zagem que apontam para os processos de socializa¢ao e humanizag¢do, propos-
tos por Carr e Kemmis (1996, p. 18) elencadas na “busca do ser humano por e
para a humanidade”. Assim como apontam estes autores, esses processos
podem transformar o docente em um dispositivo relevante para transformar a
sociedade se ele propriamente dito for consciente do sentido e do significado do
seu papel na sociedade.

E possivel afirmar que a implicacdo da ‘pratica reflexiva no ambito
do pensamento social’ requer o seguinte: “[...] em primeiro lugar, é preciso le-
var em consideracdo a intencionalidade da pessoa que realiza a pratica, em se-
gundo lugar, a importancia de recordar que a pratica é influenciada por planos
sociais nos quais se desenvolve e, portanto, conta em terceiro lugar, com um
marco histérico, que finalmente a envolve em um plano politico, contribuindo
na sua construg¢do que culmina por conceder a pratica educativa, um significa-
do especifico quando é aplicada” (CARR e KEMMIS, 1996, p. 23).

A sua postura na analise “da pratica teorizada a teoria aplicada”
(CARR e KEMMIS, 1996) procura gerar uma reflexao das metodologias e a sua
relacdao com a teoria e a acao educativa. A partir deste pressuposto, classifica e
analisa arelacdo entre a pratica tedrica, a pratica educativa e a pratica de ensino.

Os autores postulam que a pratica tedrica e a pratica educativa pos-
suem um contexto social que elucida a razdo para a sua implementacao e con-
ta com uma dinamica metodolédgica que emerge de uma bagagem instrucional
que corresponde a conceitos, crengas, pressupostos e valores propostos para
fins emancipacionistas.

Ao aprofundar na analise que fazem Karr e Kemmis (1996) a respeito
dos tipos de praticas educativas e os seus alcances, é possivel afirmar que os
autores destacam ‘a pratica do ensino como a acdo do fazer’ frente a uma dis-
ciplina, ‘a pratica educativa’ que possibilita a ‘interpretacao’ mais ampla dos
planos socioculturais e politicos na relacdo com a vida escolar.
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Os autores convidam para que questione o conceito que foi estrutu-
rado na ‘Pratica Educativa’ compreendendo que “a pratica educativa constitui
o processo histérico por meio do qual um conceito mais antigo, amplo, coeren-
te, passou por transformacdes e modificacoes graduadas” (CARR e KEMMIS,
1996, p. 87).

“Isso envolve que o professor reflexivo deva se reconstruir e recons-
truir a sua pratica a partir dos espacos sociais, culturais e politicos demandados
com o objetivo de manter a maior coeréncia possivel, tornando visivel o signi-
ficado contemporaneo da mesma e a necessidade de mostrar a sua importancia
no estudo da pratica educativa que contribua com o campo educativo em parti-
cular” (CARR e KEMMIS, 1996, p. 116).

E possivel apreender que os autores compreendem a pratica como “o
fazer”, acompanhada de uma construcao de descri¢des interpretativas, desde o
“ser reflexivo” e ndo exclusivamente a partir da construcao tedrico-cientifica
aplicada na aula.

A andlise do docente esta sempre voltada ao contexto, a partir de
“uma sociedade que esta em permanente convulsdo social, politica e econ6-
mica, portanto, surge a necessidade de falar de educadores criticos, reflexivos,
inovadores e transformadores, capazes de refletir as manifestacoes e pensa-
mento, com base no conhecimento, pensando sempre na reflexao e na melhora
da pratica em beneficios da democracia escolar e, portanto, da convivéncia na
instituicdo de ensino” (CARR e KEMMIS, 1996, p. 17).

Por essa razdo, é necessario que o professor tenha um espirito in-
quieto em relagdo ao seu contexto e as problematicas que o afetam, ajustando o
curriculo e as metodologias como um eixo de reconhecimento do contexto que
permitam desenvolver o pensamento critico dos seus alunos.

Isso envolve que o professor reflita e pesquise sobre a sua pratica,
criando um referencial conceitual que reflita a sua realidade e, desse modo, que
se propicie metodologias que possibilitem, no estudante, a sua a¢ao participa-
tiva frente ao processo de ensino-aprendizagem.

Carr e Kemmis (1996, p. 123), relacionam o conceito da pratica edu-
cativa com a “atividade ética” ao conceber como principios centrais da educa-
cdo, os objetivos e a sua historia, o contexto cultural e a critica filoséfica, enri-
quecendo a dualidade teoria-pratica (theoria-praxis), cuja esséncia € a poiesis,
a criacdo, a liberdade humana que permite o pensamento como eixo potencia-
dor da consciéncia reflexiva na educacao.

Esse posicionamento tedrico é complementado com 0s pressupostos
de Perrenoud (2007) e a sua teoria a respeito dos “Processos reflexivos a partir
da acdo”. Este autor francés, que retoma os pressupostos de Shén (1992) sobre
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o ‘profissional reflexivo’, define a pratica reflexiva como ‘“a autonomia e a res-
ponsabilidade [...] que envolve refletir na acdo e sobre a acdo” (PERRENOUD,
2007, p.12).

Perrenoud (2007) define os processos mentais que requerem a pra-
tica reflexiva a partir de duas implicacoes. A respeito da reflexdo ‘na agao’ o
autor indica que “por uma parte, ndo existe uma acao sem nenhuma reflexao
durante o processo, ao analisar a situacao, os objetivos, os meios, 0s recursos
[...] visto que toda pratica envolve interacdes humanas que geram uma série de
pensamentos que podem ou nao ser em sua totalidade conscientes (PERRE-
NOUD, 2007, p. 30-31).

A respeito da reflexdao ‘sobre a agao’: “[...] para que o docente faca de
forma completamente consciente e se torne o agente da sua acao, tornando-o
seu objeto de estudo e reflexao, envolvendo mais que a sua formacao profissio-
nal, um ser reflexivo em sua prépria pratica, que parte de um momento descri-
tivo para um melhoramento da propria a¢do” (PERRENOUD, 2007, pp. 30-31).

Dentre os motivos pelos quais um profissional deve refletir sobre a
sua pratica, a cola¢do se destaca como um dos principios mais relevantes paraa
pratica reflexiva docente, que envolve: “se preparar para assumir uma respon-
sabilidade politica e ética [...] favorecer o acimulo de experiéncias [...] favore-
cer a cooperac¢do com os companheiros e aumentar a capacidade de inovacdo”
(PERRENOUD, 2007, p. 46).

Para Perrenoud (2004), a reflexdo da pratica envolve uma autocritica
voltada a analise do ato de ir e vir entre a teoria e a pratica, onde o docente — a
partir de um enfoque critico — articula a sua pratica, os seus saberes, experién-
cias, tradicOes e relaciona a teoria com os saberes prévios dos integrantes da
pratica e a sua prépria experiéncia, superando, dessa forma, o senso comum.

E importante destacar a relevancia do contexto onde é desenvolvida
a pratica, sendo este o cenario da identidade ou habitus que ddo importancia
a mesma, pois consegue definir a sua natureza, a sua pertenca assim como as
consequéncias da mesma no espaco educativo. Essa é uma das bandeiras fun-
damentais da pratica educativa.

Da mesma forma, desperta no individuo uma interpretacdo das suas
proprias atividades que vai além da observacdo, sendo a investigacdo a fer-
ramenta vital para ver a sua pratica a partir de um sentido critico e reflexivo,
comprometido com a realidade que é vista de modo contextualizado com os
fendmenos sociais e culturais, em buscar de almejar melhoras nas suas praticas
educativas, gerando pertinéncia nelas a partir das necessidades especificas de
cada contexto particular.

Esses pressupostos coincidem com Carr e Kemmis (1996) ao concei-
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tuarem o docente como “investigador e dispositivo de poder” (PERRENOUD,
2004) que a partir da pratica educativa constroi, adapta e contribui para a rea-
lidade atual da sociedade.

Entre as contribui¢cdes e desafios para abordar uma reflexao perti-
nente nos educadores esta: “estimular a discussdo sobre o sentido e as finali-
dades da escola e as limitacdes que o educador enfrenta no dia a dia, promover
uma reflexdo sobre a contradicdo do oficio de ensinar e ir além da pratica e da
experiéncia, comparando-a, explicando-a e teorizando-a sobre os processos
de ensino-aprendizagem (RODRIGUES, 2013, p. 60).

A configuracdo da pratica educativa reflexiva no ensino do conflito a partir da
convivéncia escolar

Com base nas particularidades desta pesquisa de doutorado, voltada
a relacdo entre ‘a pratica educativa reflexiva e o ensino-aprendizagem da con-
vivéncia escolar a partir do conflito’ serdo abordadas algumas reflexdes acerca
das microdecisoes tomadas pelo docente no momento de abordar o conflito es-
colar e a influéncia da sua acdo nos processos de convivéncia.

Autores como Perrenoud (2004) reconhecem a falta de tempo desti-
nado a pratica educativa para abordar o conflito escolar ‘na ac¢do’ e, por isso, ha
a relevancia no papel do docente como pesquisador da sua a¢do, capaz de in-
dagar as teorias que permitam ser assertivo no que se refere a “a¢do” tomando
microdecisoes pertinentes ao seu rol educativo humanizador e socializador no
momento de “interromper ou ndo uma conversa, aceitar ou nao uma descul-
pa, castigar ou nao um aluno indisciplinado, responder ou ndo a uma pergunta
insolente, estipida ou inoportuna, deixar um aluno sair ou nao etc [...]” (PER-
RENOUD, 2004, p. 33).

Isso nos conduz a aprofundar a analise da ‘pratica educativa para o
ensino-aprendizagem da consciéncia escolar a partir do conflito’ por meio da
‘reflexao na acao’ a qual deve abrir um leque de possibilidades para tomar deci-
sOes e respostam que viabilizem a configuracdo de processos de ensino-apren-
dizagem da convivéncia além da mera disciplina propriamente dita.

Por essa razdo, para contextualizar este ponto, vamos analisar a ma-
neira como se concebe a convivéncia, para saber abordar reflexivamente o con-
flito, a partir do seu reconhecimento e natureza. Para este proposito, vamos
conceitualizar algumas categorias como modo de conceber a convivéncia por si
mesma e a sua articulacdo com cenarios como a escola, a cidadania, o contexto
e a aula. Assim, passaremos para a sua analise.

A ‘convivéncia’ como processo social é definida como uma ‘acao’ que
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se consolida a partir do tecido de relagdes com os outros gerando o reconheci-
mento de si mesmo, os fatores que a facilitam e os obstaculos que a atomizam,
caso em sua decorréncia o conflito ndo seja resolvido mas que, ao contrario,
resulte em um clima hostil.

Kolhber (1992, p. 1-2) correlaciona a covivéncia com o “desenvol-
vimento moral a partir da internalizacao das pautas adquiridas por meio dos
pais e da mesma cultura”. Reconhece a finalidade da norma como a expectativa
que é compartilhada para interagir a partir da percepcao individual-social, de
modo justo e igualitario na vida social. O autor conclui que a norma é o eixo para
manter uma sa convivéncia.

Piaget (1983, p. 25) define a convivéncia como o processo social que
possui uma conexao direta com a “experiéncia e o amadurecimento”. O seu de-
senvolvimento se consolida a partir da aquisicao de conhecimentos, obtido a
partir das transmissoes sociais ou educativas; que adquire um sentido mental e
corporal, a partir das experiéncias frente aos fenomenos que o rodeiam interio-
rizando uma série de condutas que permitem reconhecer ao outro e se desen-
volver de modo adequado em coletividade.

Paralelo a isso, o conceito de convivéncia foi contemplado como o
olhar do mundo a partir de “situacdes comuns” (DEWEY, 2004, p. 15), reco-
nhecendo a necessidade de viver em comunidade, onde a comunicao se consti-
tui como o eixo a partir do qual se identificam as situacdes que geram o sentido
de coesao, comunidade ou sociedade. Alguns exemplos do que isso por ser: 0s
objetivos, as crencas, as aspiracoes e/ou toda semelhanca que o identifique.

Outro olhar voltado a esta categoria é o de Morin (1999, p. 36) que a
formula como o “aprender a viver, a compartilhar, a se comunicar, é aquilo que
aprendemos nas e pelas culturas singulares”. O ato de conviver envolve com-
preender o contexto e reconhecer os individuos que o conformam e que trans-
cendem a vida social através da educacdo, por meio da comunicacdo e inferén-
cia da norma, dos ideais e das praticas da comunidade onde esta inserido.

Estas reflexdes enfatizam o ser individual e social como uma confi-
guracdo, que possibilita que aprendam uns com os outros, sendo que a repro-
ducao dessas praticas compde o que podemos conceber como ‘convivéncia’.

Nesse contexto, esta a democracia e a cidadania, as quais sdo o resul-
tado das diretrizes culturais do espaco de socializa¢ao. Nesse contexto, a convi-
véncia pode ser obtida a partir da “educagao — vista como um projeto reflexivo”
(SACRISTAN, 2002), com horizonte educativo, que humaniza a partir da refle-
xdo, procurando evitar a desumanizacdo a partir da pratica presa a ag¢ao.
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Consideracoes finais

Esta revisao permite inferir a respeito do papel que tem a ag¢ao de en-
sinar nos processos de aprendizagem na e para a convivéncia, sendo a sua mate-
rializacao, a relacdo na comunidade. Nao obstante, se aprofundar nas demais ca-
tegorias mencionadas, permite analisar os fatores e o papel da convivéncia além
do contexto escolar, objeto de estudo do ‘conhecimento social’ (PAGES, 1998).

No entanto, as categorias ‘convivéncia escolar’ e ‘aula’, precisam ser
analisadas, levando em considerac¢do que a escola é o segundo local socializador
onde as pessoas aprendem a viver juntas. Desse modo, a sua analise é gerada a
partir do conjunto de relag¢des interpessoais que envolvem um processo educa-
tivo mediado pela interacdo, o comportamento, a participacao e o dialogo, sob
a postura critica do respeito e a sua reflexdo profunda frente a maneira como
surge dela a configura¢do da convivéncia social a partir da implementacao ética
de praticas educativas de acordo com essa necessidade.

Autores como Lopez e Garcia (2006) indicam que é na escola onde
se configura a convivéncia social e as competéncias minimas para que se possa
vivenciar uma cidadania responsavel, critica e ativa. Os docentes assumem as
suas praticas educativas com um alto nivel de responsabilidade social e cidada
quando compreendem que as problematicas da convivéncia na escola sdo um
reflexo da prépria sociedade, sendo o seu trabalho docente um exercicio trans-
cendente que contribui para a sua transformacgao.

Dessa forma, as praticas educativas devem ser geridas a partir de ex-
periéncias educativas que promovam a interiorizacdo de valores como o respei-
to a diferenca, a tolerancia, o didlogo e a cooperagao.

Para os educadores reflexivos, o conflito deve ser visto como uma ex-
periéncia positiva (SANCHEZ e SANCHEZ, 2012) 0 que estd no ambito da forma-
cdo social e politica que pode ser vivenciada na escola (CANELLA, 2005). Para
tanto, o ensino do conflito pode ser gerido de modo pacifico, sendo o comecgo da
oportunidade educativa para construir reflexdes a respeito do tema da convi-
véncia e vinculada a uma cultura de paz.

Em alguns paises latino-americanos o educador deve proporcio-
nar experiéncias de aprendizagem que favorecam a melhoria da convivéncia,
a partir de uma educagao voltada para fortalecer a cultura da paz, priorizando
a formacdo da cidadania democratica, dos direitos humanos, da prevencao da
violéncia, da resolucdo do conflito e da regulamentacao pacifica dos mesmos
(MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL DE COLOMBIA — MEN, 2002).

Para esse objetivo, os docentes devem ser orientados a fortalecer as
suas praticas de ensino em pontos-chave como fortalecer os processos de con-
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vivéncia a partir da preparacdo a afronta do conflito, o manejo da negocia¢ao na
sala de aula como eixo de respeito e as praticas de tolerancia, liberdade, plura-
lismo, ndo a violéncia, fraternidade e igualdade.

Outro elemento vital no ensino do conflito é abordar a conexao do fe-
noémeno do conflito conectando os fatos do contexto com os processos de ensino.
Isso conduz a examinar a convivéncia desde uma Otica interna e externa a ela,
identificando os acontecimentos que afetam a meninos e meninas do seu con-
texto escolar e que sdo o reflexo da problematica social vivida no contexto escolar.

Quando o docente é consciente que a convivéncia escolar é “efeito do
contexto social” (ORTEGA, DEL REY e FERNANDEZ, 1998, p. 15-16), este ator
pode abordar o conflito como um principio de oportunidade para “propor so-
lucdes dentro da escola, a partir de praticas cotidianas, onde o que acontece no
interior das salas de aula, se torna um tema educativo” (TORREGO, AGUADO,
ARRIBAS e ESCANO, 2007, p. 14).

Para conseguir esta pratica de ensino, o docente deve evidenciar uma
conexdo direta com o ‘contexto’, identificando nele, as raizes naturais de onde
emerge o confronto com o outro, o que envolve 0s seus aspectos bioldgicos e
socioculturais, o que inclui reconhecer a articulagdo do individuo em conexao
direta com a cultura, sendo a escola o espaco que as identifica, as reconhece, as
adota e as articula ao processo de educagao — por meio da negociacao — conse-
guindo um efeito de dominio reflexivo — dos estudantes — frente a norma para
a sua vivéncia na sociedade.

Isso envolve educar por meio de praticas educativas a partir do traba-
lho do microcosmo dos iguais, desde uma perspectiva dialética das relacdes in-
terpessoais para construir a ética normativa para além das normas da instituicdo.

Nesse sentido, é preciso trabalhar com experiéncias que permitam
fortalecer o trabalho na sala de aula, a partir de experiéncias de trabalho em
grupo, onde sejam aprendidas tematicas como o comportamento social, ou
seja, que as criancas e adolescentes reconhe¢cam o que é moralmente correto e
que esta claramente ligado aos interesses e beneficios da coletividade.

Do mesmo modo, nao se pode perder de vista que os objetivos da edu-
cacdo no conflito e para a convivéncia devem estar voltados ao preparo prévio
para a vida em cidadania, definida como a microcultura escolar, onde as crian-
cas e jovens sao regulados nos espacos onde o educar ndo tem controle.

Nesses espacos comecam a identificar a interiorizagdo que conquis-
taram os meninos e meninas no campo do ‘pensamento social’ (SANTISTEBAN,
2009) e que vislumbram a materializacdo do ‘conhecimento social’ (PAGES,
1998), onde sdo colocados em pratica os valores e as normas de convivéncia
ndo escritas, mas que sdo reconhecidas pelos individuos.
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Para conseguir este objetivo, é necessaria a criacdo de experiéncias
educativas baseadas em exercicios democraticos e participativos, onde seja
possivel vivenciar e discutir a importancia do respeito como chave para uma
convivéncia viavel. Isso viabiliza a efetividade dos manuais de convivéncia e,
em um periodo futuro, todo o contrato social.

A implementacado dessas praticas educativas estabelece a prevencdo
da violéncia como um dos seus pressupostos. Autores como Kohlberg (1992)
chamam a atencdo para a importancia de se implementar praticas educativas
que promovam a coopera¢ao como uma estratégia para educar a partir do de-
sacordo e da desordem.

A referida cooperacdo envolve o modo como se estabelece o traba-
lho e a participacao na sala de aula, onde os professores-alunos, alunos-alu-
nos desenvolvem relacoes de qualidade, que conduzem os processos de ensi-
no-aprendizagem para algo que vai muito além da aprendizagem académica.

A pratica concreta, na sala de aula, dentro desse processo, é a base
para a configuracdo da sua experiéncia social, por essa ra¢ao, requer uma
aprendizagem integral em relacdo com o outro. Esse processo é proposto por
Morin (1999, p. 36) como a “atuacdo da aprendizagem” a partir da diferenca do
outro no reconhecimento das caracteristicas dos sujeitos no espaco social.

A partir desse exercicio educativo, é possivel promover, nos estu-
dantes, assim como propoe Kolhber (1992) a¢des que permitam compreender
e evitar afetar a integridade dos outros — regulagdo moral —, usando este para
rejeitar os atos violentos e as agdes delitivas dos outros — regulagao cultural.

Isso delineia uma educacdo em e para a cidadania, sendo a sua finali-
dade fundamental: “uma cultura democratica participativa, ou seja, de pessoas
formas no compromisso social, na intervencao social para a melhora da convi-
véncia” (SANTIESTEBAN, ALBA e GARCIA, 2012, p. 278).

Por essa razdo, o docente reflexivo, que compreende a relevancia da
convivéncia escolar, forja processos de ensino que favorecem uma sa ‘convi-
véncia cidadd’, concebendo o contexto escolar e a sua pratica como um cenario
de reflexdo. Aqui o docente deve assumir um papel de pesquisador e dinamiza-
dor do seu fazer pedagogico, capaz de “reconstruir saberes sociais na sala de
aula” (2002, p. 48), sendo que um aspecto central da reflexao de sua pratica é a
convivéncia escolar.

Como estratégia didatica, o trabalho por “projetos comuns” de De-
lors (1996, p. 9) permite a participacao de todos no ensino-aprendizagem sob
o desenvolvimento do pensamento critico, a aprendizagem de estratégias pa-
cificas e democraticas que permite a convivéncia com outros, além de abordar e
transformar problemas sociais da sua realidade, transformando o aluno em um
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“sujeito pensante” (PITKIN, 2009, p. 19), reflexivo e analitico da sua realidade,
para assim, transforma-la.

Estudiosos do tema como Chaux (2012), argumentam a respeito das
estratégias, que é preciso levar em consideracdo duas dimensdes: a primeira,
‘o cuidado nas relacoes’, onde o docente deve abrir espaco para construir re-
lacdes calorosas, afetivas, de comunicacao clara e aberta ao abordar o conflito,
demonstrando como exemplo, o seu caminho construtivo.

A segunda dimensdo é ‘a estrutura da sala de aula’, a qual deve privi-
legiar ‘modelos de participacdo’, onde prevaleca a experiéncia como elemento
fundamental da aprendizagem na e para a convivéncia.

A partir deste clima na sala de aula, é possivel favorecer o ensino-
-aprendizagem da convivéncia onde predominam processos educativos como o
diadlogo, que permite identificar as tensdes e seu modo de agir frente ao outro e
as normas, o que envolve a normatividade, onde os alunos devem atuar a partir
de um ponto educador determinante: o legal, o moral e o cultural.
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