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VIDA DE ENSINO
EDUCACAO E RESPONSABILIDADE *

Gilma Guimaraes

Resumo: Este artigo busca elucidar a educagcdo com o sedtidresponsabilidade pela
sociedade. Por meio do didlogo com Arendt, Adorr@astoriadis, na abordagem que eles
fazem entre tradigcdo, auto-esclarecimento e aut@nem evidenciam as possibilidades da
construcdo de uma educacdo comprometida com a dadeie o que envolve a
responsabilidade ao mesmo tempo, com a sua perpiarecom sua transformacgéo, com a
tradicdo e com a criagcao do novo.

Palavras-chave:Educacédo. Responsabilidade com a sociedade. Toagligdtonomia

Abstract: This article intends to present the educationhegydense of responsibility for the

society. Through the dialogue with Arendt, Adormal &astoriadis, in the approach they do
with tradition, self-clarification and autonomy, i emphasized the possibilities of an
educational construction committed to the soci@tys aspect involves responsibility and its
maintenance and transformation with tradition arton of new.

Keywords: Education. Responsibility to the society. Traditaond autonomy.

A abordagem do tema educagdo e responsabilidadeGeimpe alguns
esclarecimentos: Responsabilidade de quem e corolgetvos? Qual deve ser o sentido da
responsabilidade dos sujeitos sociais no campalulzagao?

A responsabilidade daqueles que se ocupam comcagiu dos individuos, seja em
seu sentido mais amplo, como a que é transmitidanpiglia, ou a que se faz na relacdo pais e
filhos, ou a educacao especifica, a que se readizanstituicoes educacionais, expressa-se na
relacdo que os individuos estabelecem com a saded®e 0s sujeitos sociais véem a
sociedade como criacdo social-histérica e, portaot@cdo sua, também como sujeitos
histéricos, a responsabilidade pela educagéo erpsama responsabilidade pela sociedade.

O esclarecimento sobre o vinculo entre as insfiag¢ educacionais e a
responsabilidade pela sociedade faz-se necess@ngoigp comumente a responsabilidade é
associada ao imediato, como possibilidade de aisuiges de formagédo responderem aos
problemas mais prementes vividos pela sociedade.éN&sse o0 sentido da responsabilidade
que é visado neste trabalho. N&o se trata de #tuiges de formacdo responderem as
demandas apresentadas pela sociedade, em umabréaciibserviéncia as solicitacbes de
um mercado, do Estado ou de grupos sociais, poiduzir-se de acordo com as demandas
externas traduz, ao mesmo tempo, uma recusa danoanit da instituicdo e uma
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manifestacdo de impoténcia para pensarreguperar o que € constitutivo do trabalho do
sociedade, explicitar o sentido dessasofessor, a dimenséo intelectual.
demandas e propor novas questdes. A A construgdo da relacdo entre
responsabilidade das instituicdes de formagdducacdo e responsabilidade sera feita
refere-se a capacidade de elas proprias, comediante didlogo com Castoriadis (1999;
instituicbes do pensamento e da reflex@000; 2004), Arendt (2005) e Adorno (1995;
criarem as vias para o enfrentamento d2603), e pretende-se, nas aproximacgdes e nas
dilemas sociais e serem capazes de crulistincbes da concepcdo de cada um, o
novos modos de pensar a realidade. Bprofundamento da questéo.
contrario, elas se reduziriam a meios ou E importante o didlogo com Arendt
instrumentos da sociedade para atender a ymegue ela, assim como Castoriadis busca
suposta funcionalidade da sociedade. compreender a  sociedade moderna
A responsabilidade pelo mundo surgemetendo-a ao significado da tradicdo, seja
conforme os individuos passem a vé-lo conpara indicar seu limite, seja para encontrar
criagdo sua, o que, no campo da educag@a indices de possibilidades. Adorno, ao
implica assumir a responsabilidade pelo sabéncular a emancipacdo do individuo as
como uma das dimensdes da existéngassibilidades de auto-esclarecimento e de
humana, para a qual a educacéao foi instituidato-reflexdo, tem proximidade com a
com contribuicdo para a reflexdo e a criticaayordagem de Castoriadis acerca da relacao
assim, possibilitar a sua continuidade. Essensciente/inconsciente e da instituicdo da
saber esta presente na midia, nas instituicéesonomia.
escolares, nas praticas politicas e da ciéncia e Arendt (2005) situa a perda da
nos discursos sobre a técnica, enfim, d@madicdo que acarretou simultaneamente a
todos os ambitos da atividade humana, nm@aerda da autoridade e a perda da dimensao de
exige, para alcancar profundidade, que s@@fundidade da existéncia humana como a
debatido e questionado. A responsabilidageande dificuldade que a sociedade enfrenta
pelo saber traduz-se por meio da sua criag#ra educar as novas geragoes.
e diz respeito a capacidade da reflexdo e da A autoridade, para Arendt, vincula-se
critica, que pode se expressar conotradicdo, ao sentido forte da tradicdo que
afirmacdo e como contestacéo ao instituidodefinia, no passado as formas das relacdes
sobretudo, como saber instituinte de novasciais. Ocorre que a marca da modernidade
relacbes, o que pressupde que o saberése abandono da tradicdo. Nas palavras de
constitua como um trabalho intelectuakrendt (2005), “com a perda da tradicéo
visando & instituicho de uma nova
mentalidade soci&l E preciso, portanto,

mestres das escolas para 0s quais eram insepamveis
trabalho de constru¢cdo do conhecimento e o trabdéo
3 Em sua origem, no século Xl (Idade Média), &nsinar. O intelectual inseria-se no processo disadi do
universidade conquistou a legitimidade e a autoapmor trabalho, tendo como correlato o trabalho manuad, ¢ o
meio da contestacfo do poder e da ordem socitledstida. trabalho dos artesdos, mas ambos constituem tmab@lh
O direto de greve, a liberdade de pensamento eptessdo termo intelectual, “designa aqueles cujo oficio ehgar e
e o direito a educacdo foram conquistas da undadsi ensinar seu pensamento. Essa alianca da reflexsogiee
medieval. Le Goff (2003) analisa a histéria da g da de sua difusdo num ensino caracterizava o intelEci{iLE
universidade com enfoque sobre os seus protagenista GOFF, 2003, p. 23). Intelectual, portanto, € aqaele cria
intelectuais. Ele situa o processo de criacdo deersidade um modo de pensar a realidade, desenvolvendo @nei&j
na Idade Média, nas condi¢Bes sociais que motivangan uma arte, uma moral, no exercicio mesmo de seio afie
criagio, as caracteristicas das primeiras uniamei] o € 0 de ensinar. Com esse espirito, o trabalhatielectual
sentido do conhecimento e os interesses que detmami Organizou-se nas corporagfes de oficio, instituirao
seu posterior desenvolvimento por meio da definidao universidades, no século XII (Idade Média).

intelectual. O termo intelectual, para o autor,igles os
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perdemos o fio que nos guiou com seguranca A autoridade € condicdo fundamental
através dos vastos dominios do passado” |flpra a educacado, pois a educacao nao se faz
130). O sentimento moderno  deem por meio da forca e da coacdo nem por
insignificancia, ou de recusa da tradicdo, emeeio da persuaséo. A persuasao € um recurso
conseqlente perda da autoridade, gerardmdialogo politico entre iguais, ndo podendo,
uma situacdo complexa e conflitante parapar isso, pertencer ao ambito da educacéo,
educacéo. em que h& uma distancia entre
De acordo com Arendt (2005), aluno/professor na relacdo com o saber, com
a praxis e com a cultura imanente as

o problema da educacdo no mundo moder@¥periéncias vividas por eles. Ora, se a
esta no fato de, por sua natureza, ndo podgforidade na educacdo nao pode ser obtida
esta abrir mdo nem da autoridade, nem p@la forca, e tampouco por meio da

tradicdo, e ser obrigada, apesar disso,P@rsuasdo, ela s6 pode ser construida na
caminhar em um mundo que n&do &irmacdo do sentido que a educacao define
estruturado nem pela autoridade neR@ra si mesma. A educacado faz-se por meio

tampouco mantido coeso pela tradicdo (@& instituicdo do sentido: sobre o que € o
245-246). saber e 0 que o saber faz ser. O sentido da

educacado é gue institui a autoridade, sentido

A autoridade, na perspectiva dgue sO pode ser construido em relagdo a
Arendt (2005), ndo pode ser obtida nem pseciedade, pois educar € preparar a crianga
meio da forca nem pela persuaséo, pois “org@ra 0 mundo adulto, possibilitar que adquira
a forca é usada, a autoridade em si mesgradualmente o habito de pensar, trabalhar,
fracassou. (...) Onde se utilizam argumentdsfletir e questionar. Ao recusar a
a autoridade é colocada em suspenso” (psponsabilidade pelo mundo, os adultos
129). A autoridade exige obediéncia e igstituem-se em uma relacdo de
expressdo da responsabilidade que os adultignificancia com o mundo e recusam
assumem pelo mundo, que deve ser, @mbém as possibilidades que existem para
mesmo tempo, responsabilidade com ebes de instituirem um sentido para a
passado e 0 nosso presente, com o feit@dicacao.
com aquilo a ser feito. A autoridade, Para Arendt (2005), a autoridade do
portanto, traduz-se na responsabilidag¢ofessor se assenta na responsabilidade que
social, politica e cultural que pais ele assume por este mundo:
professores tém em relacdo ao mundo, pois
eles sdo os seus representantes, ainda Nee educacdo, essa responsabilidade pelo
possam discordar da forma como estundo assume a forma de autoridade. A
instituido e querer que seja diferente do qaatoridade do educador e as qualificacdes de
€. Recusar a responsabilidade pelo mundo grofessor ndo sdo a mesma coisa. Embora
mesmo que recusar seu significado e valokgsta qualificacdo seja indispensavel para a
instituidos, e, a0 mesmo tempo, recusaraatoridade, a qualificacdo, por maior que
tarefa de transforma-los. “A autoridade fgjeja, nunca engendra por si s6 autoridade. A
recusada pelos adultos, e isso somente pgdealificacdo do professor consiste em
significar uma coisa: que os adultos s®nhecer o mundo e ser capaz de instruir os
recusaram a assumir a responsabilidade pelfros acerca deste, porém sua autoridade se
mundo ao qual trouxeram as criangasissenta na responsabilidade que ele assume
afirma Arendt (2005, p. 240). por este mundo (p. 239).
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A distincdo feita por Arendt, entreteriamos privado de uma dimensdo, a
gualificacdo e autoridade contribui para dimensdo de profundidade na existéncia
superacao das visdes reducionistas do endimnana. Pois memoria e profundidade sdo o
identificado com transmissdo de conteudasesmo, ou antes, a profundidade ndo pode
pois, sem a dimensao politica, que se tradser alcancada pelo homem a néo ser através
na responsabilidade com a sociedade,darecordacao (p. 131).
educacdo ndo se efetiva. A responsabilidade
gque o professor assume pelo mundo da
sentido a educacdo, que € o de possibilitar a ~ Garantir a dimensdo da profundidade
continuidade do mundo que implica, ada existéncia humana € outra razéo indicada
mesmo tempo, a sua preservacdo e a $@& Arendt para que a educacao se fagca no
transformacdo. A responsabilidade ddialogo com o passado e com a tradicdo de
professor, nessa perspectiva, pode ¢m@mnsamento. Tradicdo e passado nédo sdo a
considerada como uma das possibilidadesiesma coisa, mas com a tradicdo das formas
criacdo de novos direitos. Para Arende pensar o passado, de pensar o sentido a ele
(2005), “a funcdo da escola é ensinar ayibuido, podem-se imaginar novas
criancas como o mundo &, e ndo instrui-las pessibilidades para o que ja foi e para o
arte de viver” (p. 246). A crianca ndo é s&émpo presente. A negacédo da tradicao priva
uma criatura viva ainda ndo concluida, mags homens do conhecimento sobre o sentido
sobretudo, um recém-chegado ao mundias significacbes sociais instituidas, como
Reduzir o ensino a arte de viver seria negagréacao dos homens em dadas condigdes, e
condicdo social-histérica das criancas, &m razédo de dadas escolhas, ou seja, priva-0s
sentido de criagdo da existéncia humana. d&consciéncia do carater historico e social da
animais treinam a cria na pratica de vivenstituicdo da sociedade. A visdo da tradigéo,
“preocupacdo para com a preservacio da viano a que vincula os homens ao passado, €
e do treinamento e na pratica do viver qeondicdo para alcancar a profundidade da
todos animais assumem em relacdo a séXésténcia humana que pressupde a reflexéo
filnos” (ARENDT, 2005, p. 235). Nasobre o passado para a imaginagédo e criagao
educacdo, os pais e os educadores assurderfuturo.
ao mesmo tempo a responsabilidade pela vida A educacdo deve constituir-se em uma
e desenvolvimento da crianca e pefaitica as formas instituidas de pensamento
continuidade do mundo. gue negam a tradicdo e, a0 mesmo tempo,

Sobre a perda da profundidade dfirmar as dimensdes da individualidade e da
existéncia humana, outra situacdo gerada pefaversalidade da formagdo humana. A
perda da tradicdo, assim se expressa Arefdticacdo, na perspectiva da responsabilidade
(2005): pelo mundo, deve formar individuos

responsaveis por assegurar sua existéncia,

NZo se pode negar que, sem uma tradigBg§S cOmo expressdo das possibilidades da
firmemente ancorada — e a perda ded¥®Pria existéncia da sociedade. Assim, a
firmeza ocorreu muitos séculos atras — tod£@ucacao deve criar individuos que se sentem
dimensdo do passado foi também posta éagPonsaveis pelo que e feito na politica, na
perigo. Estamos ameacados de esquecimeff®Nomia, na educacéo, com a natureza, com
e um tal olvido — pondo inteiramente de parfetécnologia, o que implica formar  sujeitos

significa que, humanamente falando, nos
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profundidade da existéncia humana, criadode pessoas que ainda se orientam segundo a
saber como dimensdo ao mesmo tempo lieranca recebida representa uma anomalia
passado e da tradicdo e com a intencéo siémica, pois o capitalismo, orientado para
transformar o presente, pois, se 0 mundoaéexpansao ilimitada do consumo, precisa
criagdo social-histérica, ensinar o que fabricar individuos interessados unicamente
mundo é, remete ao sentido mesmo den consumir, do que surge a instituicdo da
criagdo: que mundo deve ser criado? inércia politica e do desinteresse com as
A autonomia, afirma Castoriadis, €uestdes da vida publica. Em razdo de os
fazer do discurso do outro meu discurso, individuos dedicarem-se exclusivamente ao
mas sem eliminar o outro doeudiscurso. dinheiro adquire primazia no imaginario
Essa concepcdo remete ao sentido sfaciaf o poder de consumir cada vez mais
tradicdo, pois todo discurso é dialogo que semo a Unica forma de realizacdo pessoal.
faz com o pensamento constitutivo no e pelbntudo, uma sociedade ndo pode manter-se
social-histérico ao qual o sujeito do discursmesa desprovida de valores positivos que
pertence, e toda criacdo é feita com os meggem as acbes dos individuos. A falta de
gue a historia precedente torna disponivegtica, a agressao e a violéncia que imperam
Assim como a autonomia pressupde @as relagbes sociais sdo expressao dos limites
mesmo tempo a ruptura e a permanéncia dim carater civilizador do capitalismo.
outro, a criacdo, a alteridade social-historica Com a perda dos valores positivos e
pressupfem que elas ja existam consom a dominancia do econdémico sobre os
possibilidades, o que equivale dizer que eflemais aspectos da vida humana, o
toda criacdo algo sempre permanece. Essgitalismo torna-se destrutivo também em

bY

carater das transformacg@es do social-histori@acdo a natureza. “A ‘riqueza’ capitalista

reveste-se de uma importanciteve de fato como preco a destruicdo ja
incomensuravel a memoéria histérica e iaeversivel — e que continua num ritmo
didlogo continuo com a tradicéo. acelerado — das reservas da biosfera

Castoriadis (2004) relaciona a perdecumulada durante trés milhdes de anos”
da tradicdo com a perda dos valores positivafirma Castoriadis (1999, p. 83).
criados nas épocas precedentes e que guiaram Conter esse impeto autodestrutivo
as acoes dos individuos até a instituicdo dssumido pelas sociedades modernas deve ser
capitalismo. a tarefa mais urgente de todos o0s sujeitos

sociais, e, em particular, das instituicoes

O capitalismo se desenvolveu usandormadoras dos individuos, pois, para mudar
irreversivelmente uma heranga historiaggssa situacéo, é preciso haver uma reviravolta
criada pelas épocas precedentes, que elde€valores e que as pessoas invistam em
incapaz de reproduzir. Essa herangaitras significacGes, “abolindo o papel
compreende, por exemplo, a honestidademanstruoso da economia coméim, e
integridade, a responsabilidade, o cuidado fgmetendo o seu justo lugar de simpissio
trabalho, as atencdes devidas aos outts vida humana’ (CASTORIADIS, 1999, p.
etc.(p. 240). 84). E preciso romper com o conformismo

O capltalls'mo € mcgpaz de reprgduar O imaginario de que falo ndo é imagem de. E
os valores positivos criados nas €poCafcao incessante e essencialmente indetermisadiak
precedentes porque proclama nas palavrasis@rica e psiquica) de figuras/formasgimagemsrtr das
nos atos o dinheiro como Gnico valor. Parald#fis somente é possivel falar-se de "alguma cosplilo

, . . o . A ue denominamos “realidade” e “racionalidade” séitss
I6gica do sistema capitalista, a sobrewvencaa,duto& (Castoriadis, 2000, p. 13).
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generalizado, e criar sujeitos que se sintaidio primitivo que foi reprimido, e propde a
responsaveis pelas politicas que definem educacdo como esclarecimento, como
instituicbes sociais e as formas de relacpossibilidade para que os homens possam
com a natureza, com a técnica, com a culturefletir sobre si proprios. A educacao contra a
Nesse sentido, a educacao deve ser instituingebéarie consiste em criar as condi¢des para
de novas significacfes sociais e de um nogoe os individuos tenham consciéncia sobre a
sujeito social, com capacidade e desejo eeisténcia do inconsciente e dos tragos que,
criar um outro sentido para a vida. mesmo inconsciente, imprime ou pode

Adorno (1995) afirma que asmprimir em seu comportamento, nas
limitadas possibilidades de mudarelacdes com os outros e nas formas de sentir
pressupostos objetivos, como 0s sociaisegpensar. A educagdo contra a barbarie deve
politicos, indicam a importancia dagroporcionar o auto-esclarecimento e a auto-
mudancas dos aspectos subjetivos, reflexdo, para que os individuos ndo ajam
necessidade uma “inflexdo em direcdo @omo se suas acdes nao correspondessem
sujeito” (p. 121), para criar um novo sujeitaem com um estado do inconsciente, nem
social com capacidade de dialogar comocom uma disposicdo ou tendéncia da
outro. Segundo ele, a educacdo contraseciedade. Na fala de Adorno (1995), “é
barbarie € uma exigéncia: “A exigéncia quaeciso contrapor-se a uma tal auséncia de
Auschwit? ndo se repita é a primeira deonsciéncia, é preciso evitar que as pessoas
todas para a educacdo” (p. 119). O aumwlpeiem para os lados sem refletir a respeito
identifica a barbérie com o atraso em que de si préoprias” (p. 121).
encontram a maioria das pessoas emrelacgioa A educacdo contra a barbarie
sua propria civilizacdo, por ndo havepressupde contrapor-se a determinadas
“experimentado a formacdo nos termdermas de pensamentos instituidos que
correspondentes ao conceito de civilizagamlorizam aquelas atitudes que contribuem
mas também por se encontrarem tomados potes para uma regressao a barbarie do que
uma agressividade primitiva, um &dipara a humanizagdo do homem.
primitivo ou, na terminologia culta, um A educacéao contra a barbarie visa em
impulso de destruicdo” (p. 155). As duasspecial que as pessoas tomem consciéncia
condi¢cbes que levam a barbarie se constitudos mecanismos que podem leva-las a
em uma so, posto que desbarbarizar diegradacdo humana e a cometer atos de
respeito a formacdo do homem realizadaueldade contra seus semelhantes. Alguns
sobretudo pelas instituicdes escolares des mecanismos indicados por Adorno sdo a
visando, em especial, eliminar nele o impul¢endéncia geral da sociedade de destruir a
de destruicao. individualidade e de negar o inconsciente que

A responsabilidade pela educacaéaz obscurecer a consciéncia dos individuos,
para Adorno  (1995), refere-se  @mpedindo-os de reconhecer, por exemplo, a
sobrevivéncia da humanidade, “a tentativa ffeeza presente nas relagbes sociais e as
superar a barbarie € decisiva para razbes pelas quais foi gerada, e de saber ver
sobrevivéncia da humanidade” (p. 156). Eleos atos de agressdo e brutalidade como a
vincula os atos destrutivos do homem emanifestacdo do sadismo presente no
sociedade com a tendéncia a regressaoiramnsciente.

Adorno (1995) esclarece:

5 Auschwitz — cidade da Polbnia, na provincia de

Bielsko-Biela, famosa por abrigar o maior campo de A pre$5a0 do geral dom_ma_n'_[e sobre tudo que
concentracdo nazista durante a Segunda Guerra Mundi € particular, os homens individualmente e as
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instituicbes singulares, tem uma tendéncia a  Adorno (2003) propde a educacdo
destrocar o particular e o individuaimoral, politica e estética dos individuos para
juntamente com seu potencial de resisténdigie eles alcancem a autonomia. A proporcio
Junto com sua identidade e seu potencial gige obtém a autodeterminacdo por meio do
resisténcia, as pessoas também perdem sas®controle sobre seus gestos e suas acgoes,
gualidades, gracas a qual tém a capacidadeodhomens podem decidir ndo agredir porque
se contrapor ao que em qualquer tempo seduagressdo € um ato de fraqueza, e, portanto,
ao crime (p. 122). indigno, e também porque conscientes sobre
0 que os leva a agressdo, ela passa a ser
Segundo Adorno  (1995), saoassociada ao desumano. A educacdo estética
portanto, os mecanismos de massificacBonbém se vincula a verdade, pois, para
social que tornam as pessoas impotentes padorno (2003), “a arte & conhecimento
contrapor-se a regressao a barbarie, poismediante a sua relacdo com a verdade, a
mesmo tempo em que perdem symoOpria arte reconhece-a ao fazé-la emergir
individualidade, perdem também am si” (p. 43). Ha, portanto, uma
capacidade de discernimento sobre o queanvergéncia da arte no contetudo da verdade,
justo e injusto, o que é digno ou indigno. Ao que surgem as possibilidades de formacéo
massificagdo do singular e do individua esclarecimento por meio da educacéo
acarreta a impossibilidade da humanizacéstética.
dos individuos. Para Castoriadis (1999) nao se trata de
A fetichizacdo da técnica, que passaediminar 0 inconsciente, pois se tudo tem
ser considerada como um fim em si mesmagigem nele, haveria a morte do individuo,
outro mecanismo que obscurece raas se trata de saber que as pulsdes e desejos
consciéncia. “Os meios — e a técnica € ueRistem e que se pode escolher ndo deixar se
conceito de meios dirigidos aonduzir por eles:
autoconservacao da espécie humana — sao

fetichizados, porque os fins — uma vid@rata-se de n&o ser escravo do inconsciente,
humana digna — encontram-se encobertoss® &, poder deter a passagem & expressao ou
desconectados da consciéncia das pessoaassagem ao ato, tendo-se a0 mesmo tempo
assinala Adorno (1995, p.132-133). consciéncia das pulsdes e dos desejos que
A repressado ao medo e a identificacd@variam a isso. E esta subjetividade que

da virilidade com a capacidade de resisténgigde ser autébnoma, e é esta relacdo que é
a dor, sdo ainda algumas praticas valorizagafonomia (p. 110).

pela educacdo. Para Adorno (1995), o medo
nao deve ser reprimido, “quando o medo nd0 A autonomia possibilita a instituicdo

€ reprimido, quando nos permitimos_teja subjetividade ou da individuacdo do
realmente tanto medo quanto esta realidaglgeito, por meio da relacdo que ele
exige, entép Justamente por essa W&tabelece com o seu inconsciente, e que lhe
desaparecera provavelmente grande parte g§efmite agir de modo mais consciente
efeitos deletérios do medo inconsciente ssivel, pois entende que o inconsciente é
reprimido” (p. 129). A capacidade deonstitutivo do ser, sendo ainda sua fonte,
suportar a dor também nao deve Sgfas que, nos individuos auténomos o

estimulada. A indiferenca a dor converte-$gconsciente expressa como sublimacéo
facilmente em indiferenca a dor do outro, eqycial.

masoquismo identifica-se com o sadismo e se A competitividade, a massificacéo, a
transforma faciimente nele. fetichizacdo da técnica, a agressividade
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exprimem modos de ser de uma sociedadezes mais catastréfica”, declara Castoriadis
autoritaria que impede a individuacdo ou (4999, P. 43).

manifestacdo da subjetividade dos sujeitos Assumir a responsabilidade pelo
sociais. Sao modos de ser que néo permitemando € trabalho de reflexdo e deve
manifestacdo dos afetos, dos desejos e edpressar a busca para a instituicdo de
consciéncia dos sujeitos e, por isso, institugelacdes sociais democraticas que estimulem
relacdes sociais permeadas pela violéncisigeitos sociais questionadores e criticos, que
pela agressdo, constituindo vias para apreciem a liberdade e que nao recusem a
regressdo a barbarie. Nas instituicbes socitirefa de criagdo da sociedade, da politica e
autoritarias, os sujeitos ndo experimentamda cultura. Pressupde a formacéo cultural dos
sentimento de reciprocidade e dedividuos, que envolve o direito do sujeito
solidariedade nas relacfes sociais, pois est@m apenas de acesso a cultura, mas tambéem
desprovidos de consciéncia, que se expreasproducdo da cultura, o direito as decisdes
no comportamento heterbnomo, que bliticas com a superacdo da divisdo radical
conhece as relacbes de comando emtre elaboracdo e execucdo. E, ainda,
obediéncia. pressupfe a instituicdo de sujeitos politicos,

Platdo apudREALE, 2002) dizia que no sentido classico do termo, com espirito de
“o0 homem se torna inteiramente tiranicooragem, responsabilidade e dignidade para
guando, ou por natureza ou por habito de vidasumir um projeto social comum, ndo se
ou em razdo dos dois, entrega-se daixar conduzir pelshybri€ e recusar as
embriaguez, aos desejos furiosos do Eros praticas autoritarias e degeneradas na vida
melancolia profunda” (p. 270). privada e publica.

Os homens tirdnicos vivem em A educacdo como possibilidade de
“Estado da serviddo absoluta” (REALEgriacdo de sujeitos livres e autbnomos e que
2002, p. 270), incapazes de autolimitacdo s sintam responsaveis pela sociedade se faz
por isso, também de estabelecer relacdmsn a dimensdo da profundidade da
afetivas e de solidariedade com outr@xisténcia, que diz respeito também a
homens. Sdo homens que sé experimentaroomsideracdo dos individuos em sua
sentimento de mandar e de obedecer dapensdo ao mesmo tempo de singularidade
portanto, ndo conhecem a liberdade. A essesle universalidade. A educacédo que visa a
tipos tiranicos apresentados por Platdo, po@sisténcia humana nas dimensbes de
se acrescentar o0s “fascinados petingularidade e de universalidade deve ser,
modernizacaq” O fascinio pela simultaneamente, 0 investimento na
modernizacdo caracteriza o individuo queiatividade e na verdade, compreendidas
aceita tudo que € produzido pela
MOdemldad,e de forma acritica, e_ popderaa O termohybris aparece, no dicionario Abbagnano
todo questionamento a sua legitimidadooo), como hybris — “Com este termo, intraduzpash as
Castoriadis (1999) diz que essa aceita¢@iguas modernas, os gregos entenderam qualquiecdino
acritica é uma atitude herdada e Correspoﬁjaéorma da medidaou sela, dos limites que o0 homem deve

. e, . s . _encontrar em suas relagoes com 0s outros homems,aco
ao imaginario instituido das formas socCiaifindade e com a ordem das coisas. A injusticamagis &
heterbnomas de pensamento_ A aceitagﬁlg uma forma dbybris, porque é a transgressao dos justos
acritica de tudo que oferece a modernidadd™@es em felagao aos outros homens'. (p. 520)

, e o . ybris — “s.f. — excesso, orgulho, insoléncia,
comparavel a todas as formas de resistenGi@suncao, impetuosidade, descomedimento, insiNe.
as mudangas de pensamento das épo@@ncia social somente a observacdo dani@in¢$ e a

ica @ike podem conter hybrisnos limites do racional”.
precedentes, no entanto, o que oferece'gc ELHO, 2004, p. 11).

7

Modernidade € “potencialmente, infinita
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como correspondentes a busca parada Almeida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
instituicdo de relagdes sociais humanizadd€85.

Para a educagdo criar individuos que

valorizem outra dimensdo que ARENDT, Hannah.Entre o passado e o
materialidade da existéncia e que invistafiituro. 5. ed. Trad. Mauro W. Barbosa. S&o
em significantes que transbordem paulo: Perspectiva, 2005.

econdmico e o técnico, é necessario que haja

sujeitos sociais instituintes de novos valoraSASTORIADIS, Cornelius. A instituicdo
que correspondam a outras dimensoes ifffaginaria da sociedade 5. ed. Trad. Guy

existéncia humana, € preciso uma formac@eynaud. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 2000.
voltada para a criagdo da cultura no sentido

radical, de universalizacdo do acesso e da _As encruzilhadas do labirinto.
criacdo do saber. As relacdes pedagogicgsito e a ser feito. Trad. Lilian do Valle. Rio
em uma educagdo com esse fim, devefs Janeiro: DP&A, 1999, v. 5.

proporcionar experiéncias de criagdo, nas

dimensdes moral, politica e estética, como _As encruzilhadas do labirinto.
expressoes de formas das quais deve BRjuras do penséavel. Trad. Eliana Aguiar. Rio

inseparéve_l a busca pela distingao entrede Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 2004, v. 6.
justo e o injusto, o falso e o verdadeiro, o

belo e o degradante, pois todo ato INUSEHE| HO, Ildeu Moreira. Termos gregs

exprime sempre, também, o sentideossario). Goiania, 2004, ndo-publicado.
degradante e perverso de quem o pratica. A

violéncia que se comete contra outrem naQDEATAO A republica. 8. ed. Trad. introd. e

apenas um atp agressivo, se constitul tambﬁ&as Maria Helena da Rocha Pereira. Lisboa:
em um ato barbaro que revela no agressor a ~ .

A - undacéo Caulouste Gunbekian, 1992.
auséncia de sensibilidade e de autocontrol€.

A fragueza de espirito expressa-se na
auséncia de beleza nos gestos, como ﬁtlgALE Giovanni. Histéria da fi

agressivo. antiga. 2. ed. Trad. Henrique Claudio de
. Lima Vaz e Marcelo Perine. 2. ed. S&o Paulo:
Referéncias Loyola, 2002, v. 2.
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