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1. Introducéo

O século XXI, desde o0 seu inicio, caracterizou-se como o século mais documentado,
mas também o mais incerto (Imbernon, 2000). N&o é preciso muito esforco para reconhecer
o0s paradoxos que caracterizam a sociedade, a cultura, a economia, a educacdo, a politica e
tantos outros aspectos. Neste contexto, (re)pensar a formagéo de professores, inicial ou
continuada, para qualquer nivel de ensino, é tarefa que se apresenta como um enorme desafio
para qualquer um. Contudo, € um exercicio necessario uma vez que o modelo vigente, em
seus diferentes aspectos, ndo atende as necessidades profissionais, pessoais e do mercado de
trabalho.

Assim, o estudo se propds a, mais uma vez, salientar algumas das dificuldades
recorrentes no processo formador de professores para a educacao basica de modo a contribuir
com as discussBes sobre as exigéncias estabelecidas pelos 6rgdos governamentais para as
licenciaturas. Algumas questdes orientam o trabalho: Por que as reformas e estudos néo
resultam em transformac@es exitosas na formacdo de professores para a educagao basica?
Quais as principais dificuldades no processor formador? Tais questBes sao (re)visitadas sem
intencdo conclusiva, preferencialmente salientando as interfaces que continuam em aberto

nesse processo formador.

2. Metodologia
O estudo, ora proposto, privilegiou a modalidade descritiva, com abordagem qualitativa
através de pesquisa bibliogréafica. Esta foi realizada conforme orientagdes de Severino (2016).

3. Desenvolvimento e resultados

A escolarizagdo é uma exigéncia, cada vez mais acentuada, da sociedade atual. Em
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tudo e para tudo se faz necessaria a comprovagdo da escolaridade e 0os conhecimentos sdo, 0
tempo todo, testados atraves mdltiplos meios. Dessa forma, leis e instrumentos
governamentais de todas instancias pretendem democratizar 0 acesso a escola, uma vez que
além da classe média e elites, as classes populares engrossam a demanda pela escola e pela
educacéo.

Para atender a tal demanda, a escola e os professores necessitam se conscientizar que
se encontram imersos em uma complexidade que coloca em cheque a profissdo docente.
Com isso passa a exigir que o processo formador se modifique e supere as concepcdes de
ensino e de aprendizagem as quais ja ndo se reduzem no dominio dos conteddos das
disciplinas (estanques) e de metodologias de ensino. O professor, agora, deve lidar com o
conhecimento em construcdo, com o imediatismo, com o utilitarismo e com o relativismo.

Nessa diregdo, “procurar saber como ¢é que os sujeitos vao se formando professores
tem sido uma preocupacéo dos que vém pesquisando sobre a formacdo do educador. No
fundo, o que se quer € saber de que modo o professor vai constituindo-se profissional ao
longo de sua vida” (CASTRO e CARVALHO, 2001, p. 152). E no processo de
enfrentamento rumo a uma proposta mais adequada para a formacao do professor necessario,

ha que que se considerar que

Cada nova ideologia, nova moda econdmica ou politica, pedagdgica ou
académica, cada novo governante, gestor ou tecnocrata até de agéncias de
financiamento se julgam no direito de nos dizer o que ndo somos e 0 que
devemos ser, de definir nosso perfil, de redefinir nosso papel social, nossos
saberes e competéncias, redefinir o curriculo e a instituicdo que nos
formardo através de um simples decreto. (ARROYO, 2000, p. 24)

E ainda sdo encontrados fatores de peso nesse processo que contribuem para as coisas

ndo sairem do lugar.

A resisténcia de alguns e a perplexidade de muitos docentes tém
como raiz a quebra da cultura e do pensamento Gnicos. E o entulho
cultural de tempos autoritarios que a sociedade e também a escola e
os docentes custamos remover. Continuar apegados a essa cultura
pragmatica mercantilizada e a esse entulho sera continuar reduzindo
nosso papel docente a transmitir os conhecimentos cientificos e
técnicos basicamente nas suas dimensdes Uteis, praticas, na sua
vinculagéo imediatista com uma vis&o estreita do conhecimento e da
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ciéncia imposta pelo mercado. (ARROYO, 2000, p. 212)

Diante desta realidade, ndo é demais lembrar que:

A formac&o de professores em cursos especificos é inaugurada no
Brasil no final do século X1X com as Escolas Normais destinadas a
formagdo de docentes para as “primeiras letras”. Essas escolas
correspondiam ao nivel secundario de entdo. Devemos lembrar que
nesse periodo, e ainda por décadas, a oferta de escolarizagéo era bem
escassa no pais, destinada a bem poucos.

Nos inicios do século XX aparece a preocupac¢do com a formagao de
professores para o secundario (correspondendo aos atuais anos finais
do ensino fundamental e ao ensino médio), em cursos regulares e
especificos. A formacdo desse tipo de professor inicia-se com a
criacdo de universidades. Até entdo esse trabalho era exercido por
profissionais liberais ou autodidatas, mas ha que considerar que o
nimero de escolas secundarias era bem pequeno, bem como o
numero de alunos. (GATTI e BARRETO, 2009, p. 37)

E desde entdo, ao tratar sobre este tema ha que se embrenhar, primeiramente, nas
questBes legais que embasam e orientam a criacdo e exercicio de cursos formadores.
Contudo, “mover-se em meio a legislacdao educacional sobre formacao de professores, que
comporta idas, voltas, remendos, complementos e iniciativas paralelas de poderes publicos,
nao ¢ simples” (Id Ibid, p. 53). E com isso, as institui¢des, muitas vezes, ficam perdidas,
confusas em meio a tantas exigéncias e mudancas. As vezes, sem que ainda tenham
contemplado resultados que advenham em qualquer andlise ou reflexdo por parte dos
formadores, formandos e escolas sobre o que foi proposto para estudo e 0 que de fato
ocorreu.

Mas ndo € s6 a questdo legal que apresenta amarras para a formacédo docente. Nao é
relevante nesse momento, estabelecer ordem de importancia e nem dar conta de todas as
questdes que se apresentam como lacunas, dificuldades, impossibilidades ou qualquer outro

entrave para essa tarefa. Contudo, para esse processo, Gatti (2016) enfatiza:

O problema da formacéo de professores comeca na faculdade. Os docentes
de pedagogia e das licenciaturas — de matematica, lingua portuguesa,
biologia etc. — ndo sabem ensinar para quem daré aula. Isso porque eles
mesmos nao aprenderam como fazer isso. Para ndo dizer que a formagéo
didatica ndo existe, podemos dizer que ela é precaria. A maioria dos futuros
professores ndo aprende como lecionar. N&o recebem na faculdade as
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ferramentas que possibilitardo que eles planejem da melhor forma possivel
como ensinar ciéncias, matematica, fisica, quimica e mesmo como
alfabetizar. Muitos de nossos professores saem da faculdade sem saber
alfabetizar criancas. E um problema grave. (GATTI, 2016, s/p)

E a gravidade deste problema nacdo encerra s6 com esta questdo da didatica e da
auséncia de formacéo docente dos professores formadores. Durante os cursos de Pedagogia
e Licenciaturas, dentre outras situagdes ha muito o que questionar e resolver sobre o0s
estagios. As Diretrizes Curriculares Nacionais para cada curso, instituidas através das
Resolugdes CNE/CP n°1/2002 e CNE n° 2/2002, determinam principios, fundamentos,
procedimentos que devem ser atendidos pelas instituicdes que formam professores para
educacdo basica, ao estabelecerem as matrizes curriculares para os cursos oferecidos pelas
mesmas.

Mas, tais instituicbes ndo conseguem responder a muitas perguntas inerentes a
realizacdo dos estdgios obrigatdrios. Pimenta e Lima (2012), apresentam varios
guestionamentos sobre o estagio, os quais merecem destaque: O estagio € a imitacdo de
modelos? A pratica se resume a instrumentalizagdo técnica? O que se entende por teoria e
por prética? Como o estagio superaria a dicotomia destas? De que forma o estagio aproxima
0 estudante da realidade? Como entender o estdgio como pesquisa e como realiza-la no
estagio? Que profissional se quer formar? Quais os caminhos da profissionalizacdo docente?
Para que serve 0 estagio para quem nao exerce a profissdo? E para quem ja é professor?
Quais fundamentos embasam 0s estagios nos cursos? Como ocorre a interacdo estagio com
as outras disciplinas formativas? Como cumprir a alta carga horéaria de estagios no formato
dos cursos oferecidos e para estudantes, preferencialmente, noturnos? Como tém sido
planejados e operacionalizados os estagios? Quais 0s espacos de formacado dos orientadores
de estagios? Como tém sido apresentados os resultados dos estagios?

Essas e muitas outras perguntas sobre o tema sdo objetos de estudo por muitos
pesquisadores. Contudo, a discussdo e as propostas apresentadas ainda ndo chegaram a surtir
os efeitos esperados, uma vez todos os envolvidos ainda ndo mudaram suas concepgdes e
preferem a repeti¢éo da cultura enraizada de formagéo de professores.

Outra questdo que merece destaque na formacgéo de professores € a insercdo nesta,

das midias e as tecnologias, e através delas, a educacéo a distancia.

A educacdo a distancia cresce, assume proporc¢des gigantescas,
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notadamente a oferta por instituicbes privadas de ensino, sem
infraestrutura de apoio adequada. Algumas instituicGes de ensino
superior tém apostado no sucesso da EAD, defendendo-a como
solucdo para a baixa escolarizacdo do povo brasileiro. Ha certo
ufanismo e as criticas sao contestadas como fruto de preconceitos e
resisténcias a mudancas. (GARCIA, 2009, p. 160)

Considerando os pontos que aparecem em destaque nesta provocagdo, faz-se
relevante tomar as midias e as tecnologias como potencializadoras teméticas para busca de
fundamentacdo tedrica que possa alinhavar praticas de estudo, pesquisa e ensino,
especialmente no que tange a formacao de professores, através delas e para uso das mesmas.

Dentre tantos itens que incomodam quando se trata da formacdo docente, ha que se
falar dos analfabetismos. Em nosso pais fala-se de analfabetos politicos, analfabetos
funcionais, analfabetos digitais... E se se parar para pensar, ha ainda outros analfabetismos.
E fato que as tecnologias fascinam, seduzem, hipnotizam seus usuarios e os que contemplam
a distancia. O risco dessa situagdo se transformar contexto de alienacdo e fabricacdo de
outras ignorancias é latente. E nessa teia encontram-se professores, estudantes e toda a
sociedade. E o que parece inovador pode ser a porta para novos analfabetismos.

O analfabetismo funcional é definido como:

Analfabetismo funcional é a incapacidade que uma pessoa demonstra ao
ndo compreender textos simples. Tais pessoas, mesmo capacitadas a
decodificar minimamente as letras, geralmente frases, sentencas, textos
curtos e os numeros, ndo desenvolvem habilidade de interpretacdo de
textos e de fazer operacfes matematicas. Também ¢é definido como
analfabeto funcional o individuo maior de quinze anos possuidor de
escolaridade inferior a quatro anos letivos. (WIKIPEDIA, 2018, grifo no
original)

O namero de brasileiros que, embora aparecem nas estatisticas dos 6rgaos oficiais do
pais como alfabetizados, e na verdade analfabetos funcionais, é demasiado grande. Ainda
em busca de dados mais precisos, para 0 momento € relevante destacar que tais pessoas néo
sdo capazes de realizar, de forma satisfatoria, qualquer fungéo ligada a leitura ou a escrita.
Mal conseguem assinar o proprio nome. As vezes, é necessario que alguém alfabetizado
escreva seu nome para, entdo, copié-lo, quando caso das elei¢Ges. Ler se aprende lendo.

Escrever se aprende escrevendo. Quando estas praticas inexistem, o sujeito ndo forma o


https://pt.wikipedia.org/wiki/Texto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Letra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Frase
https://pt.wikipedia.org/wiki/Senten%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/N%C3%BAmero
https://pt.wikipedia.org/wiki/Interpreta%C3%A7%C3%A3o
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habito. E sem este, ndo ha alfabetizados, embora tenham frequentado a escola.

Jé& analfabetismo politico diz-se das pessoas que ndo se interessam por politica. Nao
pesquisam, ndo estudam, ndo se informam, ndo participam, se recusam a ver e ouvir qualquer
assunto que envolva o tema. Tais pessoas se instalam numa zona de conforto de tal modo
que ndo evidencia qualquer consciéncia critica. O discurso sempre serd marcado pelas
expressoes: “detesto politica”, “todos politicos sdo iguais”, “politica ndo se discute”,
“politica € coisa para desocupado”.

Tais analfabetismos, quando presentes nos discursos e praticas dos professores
formadores de professores, transforma-se em risco assustador de estar preparando geracgdes
de docentes alienados e conformados.

4. Considerac0Oes Finais

O estudo se prop0s a, sublinhar algumas das dificuldades recorrentes no processo
formador de professores para a educacdo basica. Para tal chamou a atencéo para a necessidade
de escola e os professores se conscientizar que se encontram imersos em uma complexidade
que desafia a profissdo docente. E para tratar sobre o tema, ha que considerar, primeiramente,
as questdes legais que embasam e orientam a criacdo e exercicio de cursos formadores.

Mas a questdo legal, sozinha, ndo representa todas as impossibilidades e impasses para
a formacdo docente. Questdes como os estagios, a relacao teoria/prética, a realidade do aluno,
os projetos de formacdo continuada, professores universitarios sem formacdo para formar
professores, falta de compromisso e preparo para pesquisa, analfabetismos dentre outros. Para
cada item apresentado como questdo sdo encontradas, na vivéncia no contexto formador para
docéncia, perguntas, davidas, interpretagdes distorcidas, professores formadores que ndo sabem

formar e mais um sem sim de impossibilidades ou entraves.
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