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Resumo:Este artigo apresenta uma pesquisa sobre a visdo dos professores acerca dos
processos formativos promovidos pelos programas oficiais de integracdo das tecnologias a
educacdo no estado de Goias e sua incorporacdo as praticas pedagdgicas.O corpus textual foi
obtido por meio de entrevistas coletivas realizadas com professores da rede publica de
educacdo bésica do estado de Goias. A analise dos dados obtidos por meio das entrevistas foi
realizada a luz do materialismo historico-dialético, do qual emergiram trés unidades de
analise: Formacdo para o0 uso de tecnologias recebidas pelos professores
goianos;Praticaspedagdgicas mediadas por tecnologias e Visdo do professor sobre tecnologias
na educacdo. Serdo apresentadas e discutidas algumas constatagdes oriundas da andlise e
interpretacdo destas trés unidades de analise, a partir do referencial tedrico adotado.
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1. Introdugéo

Este artigo discute dados provenientes da pesquisa “Ecos e repercussdes dos processos
formativos nas praticas docentes mediadas pelas tecnologias: a visdo de professores da rede
pUblica de educagio basica do estado de Goias™*, desenvolvida no periodo de 2012 a 2015.

A revisdo preliminar de literatura que deu origem a recente pesquisa chegoua seguinte
constatacdo: menos de 11% das pesquisas académicas sobre o ProgramaNacional de
Informética na Educacdo (Prolnfo)? se baseiam em dados provenientes darealidade goiana e
poucas entre aquelas que tratam da formacdo de professores pormeio de agfes do Prolnfo
tomam como referéncia a visao desses professores (PEIXOTO; CARVALHO, 2014).

Assim, a escassez de publicagdes que avaliem criticamente as politicas publicas
educacionais brasileiras para o uso de tecnologias na educacédo, a quantidade infima de dados
disponiveis sobre a implantacdo desses programas no estado de Goiéds e as fragilidades
tedricas que fundamentam os estudos sobre educacdo e tecnologia justificam a pesquisa

'Pesquisa realizada pelo Kadjot - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre as relages entre as tecnologias
e a educacdo, com financiamento doCNPq: Edital Universal n. 14/2012.

’E um programa oficial com o objetivo de promover o uso pedagégico da informatica na rede publica
de educacdo bésica. O programa leva as escolas computadores, recursos digitais e contelidos
educacionais. Em contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios devem garantir a estrutura
adequada para receber os laboratdrios e capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias.



supracitada que se propde a dar voz ao professor e compreender a sua visdo acerca das agoes
formativas propostas por programas oficiais da &rea da tecnologia na educagdo no estado de
Goias e analisar suas implicagdes nas praticas docentes no que se refere ao uso de tecnologias
digitais na educacdo (ECHALAR; PEIXOTO; CARVALHO,2015).

A base empirica da pesquisa advém de entrevistas realizadas com professores que
participaram de formacgfes propostas pelo Ministério da Educacdo, em parceria com a
Secretaria Estadual de Educacdo, ou participaram de cursos promovidos pelos Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE)® em Goias e que utilizam ou utilizaram tecnologias em suas
aulas.

Os depoimentos dos professores foram fundamentais para levantar elementos que
permitissem reflexdes, a luz do materialismo historico-dialético, sobre a formacdo promovida
por programas oficiais para o uso de tecnologias na educacéo, como essa formacao influéncia
sua pratica profissional e a sua visdo sobre o uso de tecnologias na educacdo. Alguns
resultados obtidos a partir da andlise e interpretacdo dos dados da pesquisa serdo apresentados
neste artigo.

2. Metodologia

Foram realizadas, ao longo de um ano, entrevistas semiestruturadas,
predominantemente coletivas com 76 professores de 23 escolas publicas em 10 municipios do
estado, nos quais foram implantados os 12 primeiros NTE do estado de Goids. A amostra
obtida é caracterizada por uma diversidade no que diz respeito a formacdo, faixa etéria, tempo
de trabalho docente e carga horaria semanal de trabalho. O corpo textual da pesquisa é
composto por depoimentos dos professores, pelas observacdes registradas pelos pesquisadores
nos dias da entrevista e pelas narrativas dos professores, gestores e alunos durante as visitas as
escolas e NTE.

A processo de analise dos dados, obtidos a partir das entrevistas, foi inspirado na
analise de conteddo (BARDIN, 2009). Primeiramente, fez-se uma pré-analise dos dados, por
meio da escuta dos audios das entrevistas, leitura dos diarios de campo (material produzidos
pelos pesquisadores apds cada ida as escolas onde registravam suas observacfes acerca da
visita) e relato dos pesquisadores sobre cada entrevista. Posteriormente, realizou-se a

* Os Nucleos de Tecnologia Educacional foram criados a partir do Prolnfo, em 1997.



exploracdo e o tratamento do material, transcrevendo as entrevistas em forma de relatério.
Apos estas duas etapas, definiu-se trés unidades de analise para o tratamento do corpus
textual: 1) Formacdo, 2) Praticaspedagogicas mediadas por tecnologias e 3) Visdo do
professor.

O depoimento dos professores entrevistados evidencia uma marcante vinculacdo entre
as trajetdrias formativas e as praticas docentes mediadas pelas tecnologias. Para orientar uma
leitura contextualizada e historica entre a visdo do professor, seus processos formativos e a
sua pratica, adotou-se como referéncia o materialismo historico-dialético. A contradigdo entre
0 empirico, o concreto e o abstrato foi tomada como categoria fundamental desta pesquisa.
Alem da contradicéo, a historicidade, a alienagdo e a praxisforam tomadas como referéncias
para o estudo pormenorizado dos dados da pesquisa.

3. Resultados e Discussdes

Ao dar “voz, e também ouvido” aos professores tornou-se possivel investigar os
sentidos atribuidos por eles para a formagdo continuada para o uso de tecnologias, analisar
como essa formacdo reflete em suas praticas docentes e sua visdo sobre o uso de tecnologias
na educacéo.

O depoimento dos professores entrevistados evidencia que os cursos de formagao
continuada oferecidos pelos programas oficiais do governo se pautaram em uma logica
instrumental, segundo a qual a dimensdo técnica e a pedagdgica estdo separadas,
predominando a primeira. Um dos professores entrevistados ressaltou: “Foi a partir dos cursos
que comegamos a usar as tecnologias para trabalhar com nossos alunos. [...] ndo me lembro o
nome do curso, mas fiz alguns cursos no NTE”. Outro professor relatou que: “o curso é
voltado para o basico: entrar e desligar o computador, entrar na internet, formatar”.

Estes relatos nos mostram o cardter tecnicista dos cursos de formacdo. Os
entrevistados também denunciam a falta de continuidade dos programas politicos de insercao
das tecnologias nas escolas e também de formagdo para o uso destes recursos: “Agora isso
ndo ocorre mais, pois 0s computadores estdo obsoletos”. “O uso desses recursos deveria
melhorar, ser aprimorado, pois o professor sabe que mesmo nao utilizando, os alunos véo
utilizar constantemente”. “Era muito bom, muito interessante, muito proveitoso na época em
que o laboratério funcionava”.

Os laboratdrios de informatica ainda se constituem com principal espago para uso dos

recursos tecnologicos das escolas, estando em estado precério de atualizacdo do maquinario e



de suporte técnico. Entre as causas para o funcionamento precario dos laboratorios de
informatica, foram citadas: a falta de manutencdo das maquinas, os baixos desempenhos e
velocidade de internet, 0 niamero de equipamentos insuficientes para o atendimento aos
alunos, a incompatibilidade dos softwares educativos com o sistema operacional utilizado nas
escolas publicas do estado de Goias. A auséncia do professor dinamizador foi apontada como
um dos principais entraves para 0 uso das tecnologias nas praticas pedagdgicas das escolas
pesquisadas.

Quanto a sua préatica profissional observou-se manifestagdes explicitas de que ndo é
mais possivel o desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico sem o uso de recursos
tecnoldgicos. Assim, declaram:“sou dependente de tecnologia, ndo consigo dar aula s6 de
quadro e giz”, “E como se fosse uma mao que viesse nos estender”, “Se falar para eu ficar
sem computador hoje eu adoeco, ndo sei mais trabalhar sem meu notebook, eu ndo sei”. Nesse
mesmo grupo, um professor demonstra sentir-se, pesaroso por acreditar que o uso que faz das
TIC € limitado e que isso prejudica o aluno. Ele diz: “Fagco mea-culpa, sei que ndo uso como
deveria, sei que ndo uso nem dez por cento do que o mercado oferece”.

Apesar de mostrarem uma Vvisdo critica quanto a implementacdo de politicas publicas
para uso de tecnologias de forma descontextualizada, muitos ndo se ddo o direito de
admitirem que ndo fazem uso das tecnologias digitais. A possibilidade de ndo usar parece algo
inaceitavel. Alguns dizem ndo gostar de tecnologias, mas ndo fazem negacéo ao uso.

E recorrente na fala dos entrevistados a crenca de que uso de tecnologias digitais na
educacdo esta associado a uma pedagogia inovadora, permitindo entender que a tecnologia
determina a orienta¢do pedagdgica do trabalho realizado pelo professor.

As tecnologias sdo versateis e é possivel utiliza-la para distintas vertentes tedricas da

educacéo:

Uma das caracteristicas mais genuinas dessa tecnologia é a versatilidade. O
computador oferece um conjunto extremamente diversificado de uso. Esta
circunstancia ajuda a explicar porque praticamente todas as perspectivas sobre o
ensino e a aprendizagem podem argumentar que encontram no computador um
aliado de valor inestimavel. (Sancho, 2006, p.21).

Os entrevistados apresentam em seu discurso a marca de insatisfacbes que vao para
além da tacanha formacdo que recebem.Eles ressaltam que os recursos tecnoldgicos estéo
postos em sua vida e na escola, quase como uma obrigatoriedade. Ao mesmo tempo que

percebem as tecnologias como uma necessidade, um facilitador do trabalho docente capaz de



motivar os alunos e despertar maior interesse em relagdo ao contetdo estudado, eles se sentem
intimidados por este objeto, evidenciando assim uma formacgdo inicial e continuada
superficial, de carater técnico e com poucas reflexdes sobre o uso pedagdgico das tecnologias.

Por um lado, os professores denunciam as visdes determinista e instrumental*
(FEENBERG, 2010) fortemente presentes nos cursos de formagao por eles vivenciados, por
outro, trazem em seu discurso sobre o uso de tecnologias na educacdo a mesma logica
tecnocéntrica. Para que se possa romper essa logica deterministasdo necessarias acles
voltadas para a formacao de sujeitos e profissionais intelectuais-criticos, que se apropriem dos

conhecimentos historicamente construidos na sociedade.

4. Consideragdes Finais

Os professores da rede publica de educacdo basica do estado de Goias, foram os
sujeitos e objetos desta pesquisa que buscou um ponto de partida nas singularidades dos
individuos para uma tentativa de compreender o universal, como uma premissa para 0
materialismo histérico-dialético.

Nos relatos dos docentes entrevistados observa-se que as praticas docentes de uso de
tecnologias ndo configuram uma préaxis, ou seja, uma atividade humana transformadora capaz
de transformar o proprio homem, ndo se reduzindo a uma atividade meramente prética ou
tedrica. No contexto educacional, a praxis implica em repensar a educagdo, ou seja, a pratica
docente deve ser reflexiva para que o educador transforme a si mesmo e seja capaz de
transformar a realidade em que esté inserido (VAZQUEZ, 2011).

Dentre os varios os fatores que contribuem para que a pratica docente no uso de
tecnologias na educacdo ndo se torne efetivamente praxis, podemos citar: formacéo inicial e
continuada baseada na racionalidade instrumental, formacdo continuada aligeirada, modular,
fragmentada e superficial dicotbmica entre o tedrico e o pratico, motivacdo mercadologica e
condicdes de trabalho e de infraestrutura desfavoraveis a utilizacdo de tecnologias em sala de
aula.

As condices de trabalho, relatadas pelos professores evidenciam o momento histérico
a0 qual estamos presenciando. E, pois, uma questio que se insere em um contexto
macroestrutural envolvendo politicas mercadoldgicas, politicas educacionais, politicas de

valorizacdo docente, condi¢cBes de trabalho, condicdes didatico-pedagdgicas e politicas de

4 . . . " . . .~ ..

Na perspectiva instrumental as tecnologias s]ao vistas como inteiramente neutras; Na visdo determinista
propaga-se que o uso das ferramentas de carater tecnicamente colaborativo vai redundar em praticas
educativas colaborativas.



formacédo inicial e continuada. Todos estes fatores tém reduzido o trabalho docente a
operagdes instrumentais que sdo impostas ao professor. Estranho ao processo de objetivacao
de seu trabalho, o professor é dele alienado. O trabalho alienado resulta e cria contradicéo,
uma vez que ainda had uma autonomia relativa do professor em relacdo ao ensino que
desenvolve em sala de aula e que neste momento pode manifestar uma resisténcia a se
submeter a orientacGes e mesmo imposi¢cdes governamentais.

Foi possivel perceber que, superando uma lacuna existente nos processos formativos
promovidos pelos programas oficiais do governo para o uso de tecnologias na educacao,
muitos dos professores entrevistados encontram boas perspectivas para o uso de tecnologias
digitais em suas praticas, configurando agdes de resisténcia contra a alienacdo do trabalho
docente.
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