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Resumo:

O presente artigo discute a importancia das metodologias ativas, como a gamificacdo e a sala de
aula invertida, no contexto do Ensino Médio Integrado durante o periodo de aulas remotas. A
pesquisa se concentra na aplicacdo dessas metodologias para auxiliar na atividade de producao
textual, com foco na preparagdo dos alunos para a prova de redagdo do Exame Nacional do Ensino
Meédio. A intervencdo pedagogica foi realizada em uma turma de terceiro ano de um curso técnico
Integrado ao Ensino Médio em um Instituto Federal. A escolha do tema Fake News visa
desenvolver a capacidade de argumentacdo critica e analitica dos estudantes, além de
conscientiza-los sobre a importancia da verificagdo da veracidade das informagdes. Os resultados
da intervengdo demonstraram que as metodologias ativas foram eficazes na promog¢ao da
autonomia dos alunos na busca pelo conhecimento e na elaboracao de argumentos. No entanto, a
analise das redagdes revelou que ainda hé desafios em relagdo a escrita formal e a articulacdo de
ideias. Concluimos que as metodologias ativas sdo recursos relevantes para a educagdo
contemporanea, mas € necessario repensar as praticas docentes para garantir uma intervengao
mais eficaz e inclusiva, especialmente durante periodos de ensino remoto.
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TEXTUAL PRODUCTION IN INTEGRATED HIGH SCHOOL: THE
RELEVANCE OF ACTIVE METHODOLOGIES IN REMOTE CLASSES

Abstract:

This article discusses the importance of active methodologies, such as gamification and flipped
classroom, in the context of integrated high school education during remote learning periods. The
research focuses on the application of these methodologies to assist in textual production
activities, with a focus on preparing students for the National High School Exam essay test. The
pedagogical intervention was carried out in a third-year class of a technical course integrated into
high school at a Federal Institute. The choice of the fake news theme aims to develop students'
critical and analytical argumentation skills, as well as to raise awareness about the importance of
verifying the accuracy of information. The results of the intervention demonstrated that active
methodologies were effective in promoting students' autonomy in seeking knowledge and
developing arguments. However, the analysis of the essays revealed that there are still challenges
regarding formal writing and articulation of ideas. We conclude that active methodologies are
relevant resources for contemporary education, but it is necessary to rethink teaching practices to
ensure a more effective and inclusive intervention, especially during remote learning periods.

Key Words: Active methodologies. Integrated High School. Remote Classes. Textual Production.
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1 Introducao

A educagdo escolar tem passado por mudangas significativas diante da rapida
revolugdo tecnologica do mundo contemporaneo. A pratica pedagogica tradicional esta
encontrando um espaco cada vez mais reduzido nas escolas e no exercicio profissional da
docéncia, visto que os alunos estdo imersos em um ambiente tecnoldgico e interativo que
exige concepgoes pedagogicas concebidas sob a influéncia desses novos recursos.

Freire (2019, p. 81-82) critica a educacao tradicional, caracterizando-a como “um
ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante”.
Ele reflete sobre a postura do professor tradicional, observando que, ao invés de se
comunicar, o educador emite “comunicados” e faz depositos que os educandos recebem
passivamente, memorizam e reproduzem. Ele descreve essa abordagem como a
concepgao de “educagdo bancaria”, na qual a inica participagao oferecida aos educandos
¢ a de receber, guardar e arquivar os depdsitos (Freire, 2019). Uma das alternativas
pedagogicas que contrasta com esse ensino tradicional, que enfatizava a transmissao de
informagdes pelos professores, sdo as metodologias ativas. Nessas abordagens, o
professor atua como mediador na busca pelo conhecimento, enquanto o aluno se torna
protagonista da educagdo, assumindo maior responsabilidade pelo processo de
aprendizagem (Frigotto, 2009).

No ano de 2020, o Brasil e o mundo foram impactados pela pandemia global da
Covid-19, causada pelo Coronavirus, resultando em medidas de isolamento social e
gerando inimeras incertezas em todas as areas da convivéncia. Esse evento provocou uma
mudanga substancial na realidade das escolas, com a suspensdo das atividades
presenciais. A grande maioria das institui¢des de ensino optou por continuar as aulas de
forma remota, ou seja, a distancia, utilizando momentos tanto assincronos quanto
sincronos.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IF Goiano) foi
uma das institui¢des que optou por adotar um calendério académico nao presencial, com
as aulas planejadas e ministradas por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
utilizando a Plataforma Moodle. Diante de inimeros desafios, ficou claro que, para
alcancar sucesso nessa modalidade de ensino, era necessario repensar toda a metodologia,
buscando adapta-la ao ambiente tecnologico e promovendo a ampliagdo da autonomia

dos alunos.
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Em um ambiente tecnoldgico, qual ¢ a melhor abordagem para o ensino? As
metodologias ativas podem desempenhar um papel crucial nesse cenario, pois sua
implementa¢do se adequa muito bem a esse ambiente. Partindo dessa reflexdo, foi
desenvolvida uma intervencdo pedagogica para avaliar a eficacia de algumas
metodologias ativas no apoio a atividade de produgdo textual. Para realizar essa
intervengdo, foi selecionada uma turma do terceiro ano do curso técnico, integrado ao
Ensino Médio, em um dos campi do IF Goiano.

Dentre as opg¢des da matriz curricular deste curso, optamos por “Atualidades”.
Embora isso possa parecer incomum, dada a natureza da disciplina, ¢ importante
considerar que a habilidade de escrita ndo € exclusiva da disciplina de Lingua Portuguesa.
Pelo contrario, capacitar os alunos para se expressarem por meio da escrita deve ser uma
responsabilidade interdisciplinar (Ciavatta, 2005). Além disso, os alunos do Ensino
Médio precisam estar preparados para a prova de reda¢ao do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), cujos temas sempre abordam questdes relacionadas a atualidade. Por
isso, optamos por integrar a disciplina com essa atividade.

Em relacdo a pratica docente em ambiente virtual, ¢ fundamental destacar que,
quando construida pedagogicamente, a técnica ndo substitui o aspecto humano. Conforme
Franco (2016, p. 536), “a técnica ndo determina as praticas, pois hd a mediacdo humana,
e ndo a submissdo do humano a um artefato técnico pré-estabelecido”. Segundo essa
perspectiva, ¢ importante valorizar e utilizar adequadamente a técnica, sem que iSso
prejudique o trabalho do professor, que atua como mediador do processo de
aprendizagem.

O tema escolhido para ser abordado precisava ser relevante para a disciplina e ter
probabilidade de ser tema de redagdo no ENEM. Optamos por trabalhar o tema Fake
News, devido a sua alta incidéncia no mundo jornalistico e na realidade politica brasileira
na época. Além disso, consideramos importante abordar esse tema no ambiente escolar,
para orientar os alunos sobre como verificar a veracidade das informagdes acessadas e
compartilhadas nas redes sociais.

Assim, buscamos conciliar, na interven¢ao pedagdgica, a pesquisa sobre a eficacia
das metodologias ativas com a necessidade de preparar os alunos para se expressarem por
meio da escrita (considerando aspectos formativos/emancipatdrios e a preparagdo para a
prova de redagdo do ENEM), e também para favorecer um processo de construcao critica

e analitica diante de novas informacoes.
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As metodologias ativas escolhidas para essa pratica foram a gamificagdo e a sala
de aula invertida. Nao podemos afirmar que uma metodologia ¢ melhor do que a outra; ¢
necessario considerar a melhor adequacdo a cada contexto e situagdo, como esclarece

Moran (2000, p. 137):

Nao se trata de oferecer receitas prontas, pois as situagdes sao muito
diversas. E importante que cada professor encontre o que o ajuda a
sentir-se confortavel, a comunicar-se bem, a ensinar bem e a ajudar os
alunos a aprenderem melhor. E essencial diversificar as formas de
ministrar aulas, realizar atividades e avaliar os alunos. Com a internet,
podemos modificar mais facilmente a forma de ensinar e aprender, tanto
em cursos presenciais quanto a distdncia. Existem muitos caminhos a
serem explorados, ¢ a escolha dependera da situagdo especifica em que
o professor se encontra: numero de alunos, tecnologias disponivesis,
duracdo das aulas, quantidade total de aulas ministradas por semana e
apoio institucional. Alguns parecem ser atualmente mais viaveis e
produtivos.

A seguir, discutiremos o desenvolvimento da intervencdo, abordando brevemente
a fundamentacdo tedrica das metodologias ativas escolhidas e seus potenciais
contribui¢des, assim como a importancia da atividade de produgdo textual em sala de

aula.
2 Referencial Teorico

A atual geracdo convive rotineiramente com os jogos, sendo uma geragao
acostumada a jogar. Dessa forma, as aulas roteirizadas com a linguagem dos jogos —
gamificacdo — podem representar importantes abordagens de aprendizagem. Busarello,
Ulbricht e Fadel (2014, p. 15), esclarecem que a gamificagcdo “tem como base a acao de
pensar como em um jogo, utilizando as sistematicas € mecanicas do ato de jogar em um
contexto fora do jogo”, ou seja, as atividades gamificadas possibilitam a aplicacdo de
elementos de jogos em situa¢des ndo ludicas.

Este recurso motivacional consiste na capacidade de criar uma atividade com base
na légica dos jogos digitais. De acordo com Bacich e Moran (2018), “para as geragoes
acostumadas a jogar, a linguagem de desafios, recompensas de competi¢do e cooperagao
¢ atraente e facil de perceber”.

O uso da gamificacdo apresenta diversos beneficios, incluindo: pensamento

sistematico; resolu¢do de problemas através do envolvimento com as missdes dos jogos;
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engajamento dos grupos. Ela tem algumas influéncias, incluindo a Teoria do Fluxo. O
fluxo ¢ um termo técnico no campo da motivagado intrinseca “¢ a forma como as pessoas
descrevem seu estado de espirito quando a consciéncia estd harmoniosamente ordenada
e elas querem seguir o que estdo fazendo para seu proprio bem” (Diana; Golfetto;
Baldessar; Spanhol, 2014, p. 45). Os elementos componentes da Teoria do Fluxo sao:
foco e concentracdo; clareza e feedback; éxtase; crescimento; perda da sensacdo do
tempo; motivacado intrinseca e habilidades.

Héa também algumas emocdes envolvidas na realizacdo de uma atividade
gamificada: excitacdo, ansiedade, preocupagdo, apatia, relaxamento, tédio, controle. Na
realizacdo de uma atividade com principios de jogos podem surgir algumas das emocgdes
descritas, todas elas ou até mesmo outras que nao estdo descritas (Ramos, 2014).

A Internet oferece aplicativos e ferramentas que contribuem para a elaboragado de
atividades gamificadas. Para a atividade realizada, criamos um Quiz no site
“kahoot.com”. O mesmo apresentava uma lista com cinco afirmagdes sobre assuntos
atuais, para os alunos marcarem se eram fato ou fake. O score era exibido ao final da
participacao, mostrando aos participantes sua pontuagdo ¢ colocagdo em relagao aos
demais.

A sala de aula invertida (flipped classroom) pressupde um estudo prévio do
contetido por parte dos alunos, antes de frequentarem a aula, utilizando as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), ou seja, ¢ uma estratégia que modifica a
l6gica tradicional de organizacdo do ensino presencial.

Valente (2018) esclarece que a sala de aula se torna o lugar para trabalhar os
conteudos ja estudados, realizando atividades praticas como resolugdo de problemas e
projetos, discussdo em grupo e laboratdrios. Ainda segundo o autor, essa abordagem
permite um avango em termos de estratégias de ensino, possibilitando a implementagao
de uma proposta de aprendizagem mais personalizada.

Dessa forma, nota-se que a educagdo tem um espago estendido, uma sala de aula
ampliada entre o mundo fisico e o mundo digital. Essa integracdo dos espacos, segundo
Moran (2015), ¢ proporcionada pela tecnologia, através de uma interligagdo simbiotica
entre o ensino e a aprendizagem. Nao se trata de dois mundos ou espagos separados, mas
de um espago estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla e se hibridiza
constantemente.

Esta ligacdo entre a escola e o mundo digital ¢ imprescindivel para as novas
formas de aprendizagem. Contrariamente a educacdo bancaria, baseada na transmissao

5
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de informacao, criticada por Paulo Freire (2019), nesta metodologia ativa o aluno assume
uma postura mais participativa, buscando o conhecimento com autonomia, fazendo uso
das tecnologias que ja fazem parte do seu cotidiano. Porém, ha que se considerar que, na
turma mencionada, a pratica de aulas remotas era algo novo. Os alunos estavam
acostumados com aulas presenciais e, notadamente, ha diferengas de comportamento dos
mesmos entre os ambientes fisico e virtual.

Discutindo brevemente sobre a producao textual no ambiente escolar, de acordo
com a revisdo bibliografica realizada, corroboramos com Marcos Bagno (2002), ao
afirmar, na apresentagcdo da obra “Analise de Textos: fundamentos e praticas”, de Irandé
Antunes (2010), que, assim como o peixe ndo vive fora da dgua, o ser humano nao vive
fora da linguagem. Para que a linguagem realmente exista, precisa estar inserida numa
dimensao textual. Toda e qualquer atividade humana, como falar, raciocinar, escrever,
sonhar... s0 se realiza com textos.

Em se tratando do Ensino Médio Integrado, modalidade que visa a formacao
integral do aluno, numa unido entre formagao propedéutica e formacao para o trabalho, a
atividade de produc¢do textual requer uma atencao ainda mais especial. Isso porque a
Educacdo Basica Profissional e Tecnologica (EPT) tem um papel essencial na formacao
de profissionais, pois, além de orientar os processos de formacao, integra e articula as
diversas areas do saber, além de contribuir para o progresso socioecondmico, colaborando
no desenvolvimento das diferentes regides. Ciavatta (2005) corrobora com esta
conceituacdo de “formagdo integrada”, a qual ocorre quando a educagao geral se torna
parte inseparavel da educagdo profissional, em todos os campos onde se da a preparacao
para o mundo do trabalho.

Nessa perspectiva, argumentacao e linguagem sdo essenciais no trabalho com os
alunos, pois a argumentag¢ao eficaz colabora com a tao almejada cidadania. S6 argumenta
bem quem conhece, quem I€, quem aprende a ouvir com criticidade e falar no momento
exato. A pratica da producdo textual requer, entdo, esse trabalho de desenvolver nos
alunos sua capacidade discursiva, tornando-os capazes de se expressarem criticamente
pela linguagem escrita, defendendo seu ponto de vista e argumentando em favor dele.

Para a perfeita significacdo da atividade, a pratica de produgdo textual deve ser
voltada para as necessidades cotidianas dos alunos, oferecendo-lhes as condi¢des de
posicionamento diante do mundo, para exercerem plenamente sua cidadania e

entenderem o impacto social que um individuo pode causar pelo bom uso da linguagem.
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Essa pratica que articula a linguagem a cidadania pode minimizar os efeitos das
desigualdades sociais.

No que tange aos tipos e géneros textuais, ¢ 0bvio que ndo se pode limitar a
atividade de “producao textual” apenas a preparagao para o ENEM, onde a avaliacao da
escrita consiste em critérios especificos aplicados a textos dissertativos. E necessario
espaco para a producao textual criativa, além do exame, viabilizando o desenvolvimento
da formagdo linguistica e critica do aluno. Entretanto, mesmo reconhecendo que a
formacdo do aluno nao deve estar exclusivamente centrada em processos seletivos, seria
incoerente ignorar essa realidade.

Os alunos do Ensino Médio estdo se aproximando do ENEM e, dado o pouco
tempo que o professor dispde para corre¢cdes minuciosas de suas produgdes escritas, nao
¢ possivel fugir desse contexto e dessa necessidade. Resta, entdo, a possibilidade de
explorar com profundidade o poder da argumentac¢do, intrinseco ao tipo textual exigido
pelo Exame, utilizando os recursos emancipadores da atividade, na busca continua pela
formagao integral dos alunos. Na proxima se¢do apresentamos a metodologia empregada

neste estudo.
3 Metodologia

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de carater
descritivo-exploratério, por meio de levantamento bibliografico e estudo de caso. A
abordagem qualitativa, segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), “ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um
grupo social, de uma organizacdo.”. Ela busca compreender a totalidade do fendmeno,

em vez de focalizar conceitos especificos. O estudo de caso pode ser caracterizado como

Um estudo de uma entidade bem definida, como um programa, uma
institui¢ao, um sistema educacional, uma pessoa ou uma unidade social.
Visa entender em profundidade o como e o porqué de uma determinada
situacdo que se supoe ser tinica em muitos aspectos, buscando descobrir
o que ha de mais essencial e caracteristico nela. O pesquisador ndo
pretende intervir no objeto de estudo, mas sim revela-lo como ele o
percebe (Fonseca, 2002, p. 33).

Realizamos uma revisao bibliografica sobre as metodologias ativas existentes para

selecionar as mais pertinentes a atividade proposta, além de explorarmos a producdo
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textual no ambiente escolar ¢ os critérios de avaliacdo da redagdo ENEM. Esse
embasamento teorico fundamenta-se em Fonseca (2002, p. 31), que afirma que “todo
trabalho cientifico comeca com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja foi estudado sobre o assunto”.

Em relacdo ao desenvolvimento da intervencdo, realizamos reunides com a
professora regente, via Google Meet, considerando que, devido ao modo de execugdo das
aulas, era necessario elaborar um Plano de Modulos Virtuais e Carta de Navegagao,
requisitos do Instituto para garantir o perfeito andamento das atividades no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA).

Fizemos a op¢do pela tutoria de conteudos, realizando pesquisas prévias sobre o
tema escolhido, Fake News, e selecionando videos e textos a serem anexados no Moodle,
para que os alunos se orientassem com materiais de apoio similares. Paralelamente,
criamos um Quiz pelo aplicativo Kahoot e, nas orientagdes aos alunos, solicitamos que
participassem dele como forma introdutéria ao assunto da aula. As instrugdes anexadas
no ambiente virtual deixaram clara a forma de avaliagdo, que se daria por meio de uma
redagdo, com os critérios € a data para entrega esclarecidos. Além disso, agendamos a
data e horario para o momento sincrono com os alunos pelo Google Meet.

A sequéncia a ser seguida nas atividades foi explicada aos alunos: 1. introdugao
ao tema por meio do Quiz; 2. videos e leituras sobre Fake News (material de apoio); 3.
participagdo por hangout no Google Meet, para interagdo e debate, além de
esclarecimento de possiveis duvidas; 4. realizagdo da produgao textual.

De um total de 31 alunos, 24 participaram do Quiz. Considerando o contexto
histérico da pandemia e a novidade das aulas remotas, a participacdo dos alunos nas
atividades escolares ndo vinha ocorrendo em sua totalidade. Sendo assim, a participacdo
foi considerada satisfatoria. Acreditamos que a forma ludica de introduzir o tema de
discussdo aos alunos contribuiu significativamente para o interesse e a disposicao deles
em participarem e concluirem as atividades.

No momento sincrono, quando aplicamos a metodologia da sala de aula invertida,
28 alunos participaram, representando quase a totalidade da turma. A professora regente
apresentou a primeira pesquisadora aos alunos e abriu espaco para as discussoes.
Inicialmente, este momento foi bastante delicado, ja que os alunos estavam muito timidos.
Essa situacdo, de certa forma, ja era esperada, pois a professora regente havia esclarecido,

nas reunides prévias, que virtualmente os alunos ndo tinham a mesma participacdo do
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ambiente presencial. Foi necessario fazer perguntas aos alunos, retomando o tema,
chamando por nomes, para alcangcarmos parte da participacao requerida.

Entretanto, ap6s os debates iniciais, os alunos participaram efetivamente, alguns
até trouxeram exemplos de Fake News recebidas em suas redes sociais. Falamos sobre os
riscos € consequéncias do compartilhamento de noticias sem a verificacdo de sua
veracidade, havendo um momento de importante conscientizagdo sobre a relevancia do
assunto.

ApOs o encerramento do prazo para submissdo das redacdes, a professora regente
encaminhou um total de 27 redac¢des para a primeira pesquisadora, texto em prosa do tipo
dissertativo-argumentativo, para serem corrigidas e devolvidas. O trabalho de analise e
correcdes foi bastante minucioso, demandando muito tempo. As corregdes seguiram as
cinco competéncias definidas para o ENEM, conforme instru¢des do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), sendo que cada
competéncia ¢ avaliada em seis niveis que variam de zero a 200 pontos. A seguir,

apresentamos os critérios de desempenho para as cinco competéncias:

1. Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa;
2. Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa;

3.Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides
e argumentos em defesa de um ponto de vista;

4. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcao da argumentacao;

5. Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado que respeite

os direitos humanos (Inep, 2019).

Embora a atividade de producdo textual no ambiente escolar deva ir além do
ensino do género “redacdo do ENEM”, € necessario preparar os alunos para o ingresso
no ensino superior. Em se tratando de uma turma do terceiro ano e considerando a
realidade que a comunidade escolar estava enfrentando com a drastica mudanca das aulas
presenciais para remotas, julgamos ainda mais importante trabalhar os aspectos cobrados

na prova de reda¢ao do ENEM.
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Sendo assim, foi de extrema importancia dar uma devolutiva detalhada aos alunos,
para que, caso quisessem, pudessem reescrever as redagdes, agregando conhecimento e

desenvolvendo melhor a habilidade da escrita. A seguir apresentamos a andlise e

discussdo dos resultados.
4 Resultados e Discussao

Apresentamos os principais aspectos recorrentes nas redagoes avaliadas, segundo
os critérios ja apresentados para as cinco competéncias. Na competéncia 1, em que o
aluno precisa demonstrar o dominio da escrita formal, parte dos alunos nao atendeu ao
padrdo de escrita em relacdo a acentuagdo, regéncia, concordancias nominal e verbal,
sinais de pontuagdo, colocagdo pronominal e uso de termos de lingua adicional.

Faz-se necessario observar sobre o uso indevido dos sinais de pontuagdo, como
elemento da produgao textual, sobretudo da virgula, recorrente em praticamente todos os
textos. Junkes (1995, p. 282) esclarece que, em relagao as fungdes que os sinais graficos

podem desempenhar no trabalho redacional,

ha que se levar em conta que a compreensao acompanha a producao e
que uma das melhores atividades deve ser a leitura e revisdo, ou seja, o
aluno testa seu proprio trabalho e é o primeiro a avalia-lo depois do
planejamento e da redagdo. Por outro lado, a par de avaliar a construgéo
de textos, que lhe chegam as maos como material didatico de leitura e
interpretacdo, os textos dos colegas sdo material que o motivam para o
exercicio de apreciacdo, na medida em que ndo surgem como modelo a
ser seguido.

Dessa forma, as devolutivas aos alunos sugeriram a importancia da releitura dos
textos apds a escrita, num exercicio de autocorre¢do. Esse exercicio minimiza a
ocorréncia de erros de cunho ortografico e gramatical, cobrados nesta primeira
competéncia.

Em relagdo a competéncia 2, que trata sobre a compreensdo da proposta de
redacdo e aplicacdo de conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o
tema Fake News, observamos que grande parte dos alunos desenvolveu o tema
argumentando adequadamente, sinalizando um dominio do texto dissertativo-
argumentativo. Faz-se importante considerar as metodologias ativas, sobretudo a sala de

aula invertida, como uma oportunidade para o professor direcionar textos motivadores,
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selecionados intencionalmente sobre o tema, para que possa ampliar o contexto historico-
social dos alunos, para além da producao escrita.

J& na competéncia 3, observamos, em algumas producdes, que as informagoes,
fatos, opinides e argumentos nao foram articulados adequadamente a tese apresentada, ou
seja, a articulacao de ideias, na tentativa de defender um posicionamento critico, ficou
superficial, ndo alcangando uma unidade de sentido.

Na competéncia 4, em que o aluno precisa demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacao, notamos que
nem todos interiorizaram esta competéncia. Foram encontrados periodos muito longos,
que comprometeram a fluidez textual, além da falta de recursos coesivos, o que
proporcionou a sensa¢ao de que o assunto tratado passou a ser outro.

Na competéncia 5, em que o aluno tem a oportunidade de propor uma intervengao,
observamos que a maioria conseguiu construir uma solucdo para a tese apresentada,
inclusive respeitando os direitos humanos, porém, um pequeno nimero de alunos nao
elaborou uma proposta plausivel para o problema abordado, uma vez que nao conseguiu
retomar as ideias apresentadas na argumentagdo para trazer possiveis solugdes para a
questao discutida.

De forma geral, as redagdes demonstraram que os alunos buscaram informagdes
sobre o assunto, pois trouxeram fatos e, em sua grande maioria, fortes argumentagdes em
defesa do seu ponto de vista. Isso provou que, em se tratando das aulas remotas, a
metodologia ativa “sala de aula invertida” funciona muito bem no seu primeiro momento,
na busca autonoma do conhecimento, mesmo nao sendo muito produtiva no momento
sincrono, durante as discussoes.

Podemos afirmar que as produgdes nao corresponderam integralmente a qualidade
exigida pelo ENEM, o qual requer a constru¢do de um texto do tipo dissertativo-
argumentativo, em que a tese deve ser fundamentada com estratégias argumentativas e
com solu¢do no fechamento, porém, demonstraram efetividade na apresentacao de novas

informacdes, além dos textos motivadores.
5 Consideracoes Finais

O ato de ensinar mudou, os alunos mudaram, as escolas mudaram.
Consequentemente, os professores também precisaram mudar, principalmente no que se
refere as metodologias. E preciso acompanhar as mudangas, sejam as provocadas pelo
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avango tecnologico, sejam as mais atuais, provocadas pelo contexto da pandemia. As
metodologias ativas representam um excelente recurso para essa nova realidade. Os
alunos, cada vez mais inseridos no mundo da tecnologia, deixaram de ser os tais
“depositarios” citados por Freire (2019) e passaram a ser coautores da busca pelo
conhecimento.

A interven¢ao aqui relatada demonstrou a efetividade, e até mesmo a necessidade,
do uso de metodologias ativas na educacdo. Em particular na atividade de producao
textual, o refor¢o a busca autonoma da informacgao pelos alunos contribui efetivamente
para a capacidade de argumentagao critica.

As produgoes escritas pelos alunos ndo se resumiram as informagdes do material
de apoio e da discussao, elas foram além. Isso demonstrou que as metodologias aplicadas
foram eficazes no que diz respeito ao estudo prévio por parte dos alunos, a busca
autdbnoma e consciente do conhecimento.

No que tange, particularmente, ao ensino da produgdo textual, a experiéncia
demonstrou que as corregdes feitas pela pesquisadora, no intuito de dar aos alunos uma
devolutiva que os ajudasse a reconstruir seus textos, foram a etapa mais demorada do
processo de intervengdo. Este ¢ um aspecto que merece ser tratado por meio, talvez, de
estratégias de correcdo conjunta, ja que ¢ demasiadamente dificil a criacdo de politicas
publicas que permitam a contratacdo de profissionais exclusivos para este trabalho tao
minucioso.

Faz-se necessario, entdo, que os professores repensem suas intervengoes,
especialmente neste periodo, que exige praticas inovadoras e plurais de forma a mediar,
com efetividade, a tdo importante constru¢do do conhecimento, colaborando com a
formag¢do de sujeitos cada vez mais emancipados, com capacidade plena de se

expressarem criticamente por meio da linguagem escrita.
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